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ПІДГОТОВКА ВЧИТЕЛЯ ДО ФОРМУВАННЯ ЕТИКЕТНИХ НОРМ ПОВЕДІНКИ УЧНІВ

Відповідно зі стратегією модернізації освіти та освітньої політики на сучасному етапі розвитку нашої держави значно підвищується роль педагога, що вимагає вдосконалення його професійної підготовки. Потреба суспільства у висококваліфікованих професіоналах відображена в таких нормативних документах, як закони України «Про освіту», «Про вищу освіту»; у Національній доктрині розвитку освіти та інших. У цих документах ставиться завдання підвищення рівня професіоналізму, що можливо за умови відмінних знань і високого культурно-освітнього рівня фахівця. Оволодіння етикетом, який є частиною поведінкової культури, підвищує рівень культури педагога та його прагнення до формування етикетних норм поведінки учнів. 

Сьогодні необхідно прагнути до подолання протиріччя, яке існує між дотриманням етикету як найвищого компоненту поведінкової культури і реальною поведінкою людей. Нерідко етикетних норм у суспільстві не дотримуються, і це, на думку науковців (І. Курочкіна та ін.), зумовлено такими причинами: незнанням етикету; небажанням його дотримуватись, оскільки суб’єкт не розуміє його необхідності для себе і людей; свідомим протиставленням себе суспільним поведінковим установкам. Ці причини можуть бути подолані за умови ретельної, систематичної та цілеспрямованої роботи педагогів – від вихователя до викладача ВНЗ. 

Метою дослідження було встановлення комплексу знань, умінь і навичок, які забезпечать готовність майбутнього вчителя початкової школи до формування етикетних норм молодших школярів. 

Аналіз науково-методичної літератури засвідчив, що значення і зміст етикету вивчається багатьма вченими, серед них О. Абзалов, Л. Воронецька, С. Тупикова та ін. Існують дослідження, в яких розкривається як зміст, так і особливості вивчення курсу етикету в педагогічних та інших навчальних закладах (К. Бабич, О. Бобир, Т. Бочарова, О. Івашкіна, І. Курочкіна, Л. Філіппова та інші). Багато науковців (Л. Бєлашова, М. Євграфова, О. Коробкова, О. Халезова та інші) досліджували особливості формування культури поведінки та правил етикету дошкільників та учнів початкової школи. 

 Починати виховання культури поведінки необхідно з раннього віку, тому особливо важливе значення має робота педагога з учнями ЗНЗ І ступеня. У початковій школі діти повинні засвоїти досить великий обсяг знань про основні правила культурної поведінки і привчитися усвідомлено виконувати їх. Тому дуже важливо учити школярів не тільки правилам поведінки, але й одночасно умінню діяти в зв'язку з вимогами в новій обстановці на основі. Це завдання складне, і щоб успішно вирішити його, необхідно під час роботи з дітьми, учити їх дотримуватися правил поведінки в різних ситуаціях, в які найчастіше вони потрапляють у громадських місцях: у школі, на вулиці, у громадських місцях тощо. Проте педагог не завжди готовий здійснювати таку діяльність, оскільки не має чіткого розуміння основних понять, необхідних для ефективної роботи з формування культури поведінки школярів. На жаль, не всі майбутні вчителі початкової школи пам’ятають, що вони самі повинні бути культурними і добре вихованими людьми, знати правила етикету, дотримуватися його принципів, володіти методикою навчання. Сформувати етикетні норми у молодших школярів зможуть такі вчителі, які добре обізнані з поняттями «етика» й «етикет», «педагогічний етикет», «мовленнєвий етикет», «шкільний етикет», «сімейний етикет», «гостьовий етикет»; а також володіють уміннями і навичками поведінки в різних ситуаціях, які вимагають відповідних знань.

Отже, спрямувати майбутніх учителів на формування готовності в них проводити відповідну роботу з молодшими школярами, знайти правильні й ефективні шляхи виховання в них культури поведінки – це соціально обумовлена проблема, оскільки вона відображає соціальне замовлення й відповідає вимогам модернізації професійної підготовки педагога.
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ПРОФЕСІЙНА ДІЯЛЬНІСТЬ І ОСОБИСТІСТЬ ПЕДАГОГА
За всіх часів професія вчителя була дуже важливою. Завдяки педагогічній діяльності не переривається зв'язок поколінь. Без неї складно уявити розвиток суспільства чи окремої людини. У процесі взаємодії вчителя і учня народжуються нові ідеї, формуються духовні і матеріальні цінності, творчий потенціал особистості. Педагогічна діяльність – це особливий вид соціальної діяльності, що передбачає передавання від старших поколінь до молодших накопичених людством культури і досвіду, створення умов для їх особистісного розвитку і підготовки до виконання певних соціальних ролей у суспільстві.
 Мета педагогічної діяльності – явище історичне. Вона розробляється і формується як віддзеркалення тенденції соціального розвитку, пред'являючи сукупність вимог до сучасної людини з урахуванням його духовних і природних можливостей. У ній поміщені, з одного боку, інтереси і очікування різних соціальних і етнічних груп, а з іншого – потреби і прагнення окремої особистості [2].

Проблема становлення творчої особистості вчителя в тій чи іншій мірі висвітлюється в наукових дослідженнях таких педагогів, як: В.І.Загвязинський, В.А.Кан-Калик, А.С.Макаренко, В.АСухомлинський, І.А Зязюн., І.Ф.Харламов.
Головним показником творчої особистості, її найголовнішою ознакою дослідники вважають наявність творчих здібностей, які розглядаються як індивідуально-психологічні здібності людини, що відповідають вимогам творчої діяльності і є умовою її успішного виконання.
І.Ф. Харламов, віддаючи перевагу системному підходу, наголошує, що в навчально-виховному процесі мають місце такі взаємопов'язані види педагогічної діяльності вчителя: а) діагностична; б) орієнтаційно-прогностична; в) конструктивно-проектувальна;

г) організаційна;






д) інформаційно-пояснювальна;




є) комунікативно-стимулювальна;




ж) аналітико-оцінна;






з) дослідницько-творча.





Отже, з позиції системного підходу професійна діяльність учителя розглядається як цілісна система, що включає взаємопов'язані види цієї діяльності.
Як зазначав видатний радянський педагог-новатор В.А.Сухомлинський: «Вчительська професія — це людинознавство, постійне проникнення, що ніколи не припиняється, в складний духовним світ людини, чудова межа — постійно відкривати в людині нове, вражатися новому, бачити людину в процесі його становлення – один з того коріння, яке живить покликання до педагогічної праці. Я твердо переконаний, що цей корінь закладається в людині в дитинстві і отроцтві, закладається і в сім'ї, і в школі. Він закладається турботами старших — батька, матері, вчителя, – які виховують дитину у дусі любові до людей, пошана до людини».[1;10]Отже, педагогічна діяльність — це передусім діяльність творча. Без творчості неможливі ні виховний, ні навчальний процеси. Бо подібно до того, як скульптор ліпить свої скульптури, художник пише картини, а ювелір обробляє коштовне каміння, учитель творить нову особистість, яка житиме в цьому суспільстві, стане його невід'ємною часткою.
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Профессиональное самоопределение старших подростков
Ситуация выбора профессии после окончания школы традиционно рассматривается в контексте психологии труда и профессионального обучения. Исследователи утверждают, что сумма знаний школьников об огромном множестве профессий не делает их автоматически альтернативами профессионального самоопределения. Даже сделав выбор, большинство учащихся оказываются не готовыми к принятию ответственности за него [1]. А зачастую старшеклассники испытывают значительные затруднения при выборе будущей профессии вследствие незнания технологий профессионального самоопределения, неумения проектировать свой жизненный и профессиональный путь в современных рыночных условиях. Выбираемые выпускниками профессии не в полной мере соответствуют, с одной стороны, потребностям рынка труда, а с другой, личностным качествам самих учащихся.

Проблема формирования профессиональной направленности учащихся в теории профессиональной ориентации рассматривается в трудах А.Е. Голомштока, Л.А. Йовайши, Е.А. Климова, Е.М. Павлютенкова, К.К. Платонова, В.А. Полякова, Н.Н. Чистякова, С.Н. Чистяковой и др., определяющих концептуальные положения, условия и педагогические технологии подготовки обучающихся к жизни и выбору профессии. Разработка теоретических и методологических основ профориентации представлена в работах П.П. Блонского, С.И. Вершинина, В.И. Журавлева, Е.А. Климова, Н.Н. Чистякова, С.Т. Шацкого и др.

В выпускной квалификационной работе нами сформулирована следующая цель исследования – рассмотреть взаимосвязь некоторых аспектов самопознания старшеклассников и их самоопределения профессиональной направленности. 
Задачи:

1)проанализировать психологическую и педагогическую литературу по теме исследования;

2)изучить психолого-педагогические особенности формирования личности подростково-юношеского возраста;

3)рассмотреть и описать особенности профессионального самоопределения старшеклассников;

4)провести экспериментальную работу по определению профессиональной направленности школьников в соответствии с их личностными предпочтениями.

Методологическим основанием данной выпускной квалификационной работы явились работы Д.А. Леонтьева, Е.В. Шелобанова, Е.А. Климова, Н.С. Пряжникова, Д. Голланда, В. Франкла, Н.А.Бердяева раскрывающие смысл проблемы профессионального самоопределения; для обоснования выводов практической части работы применялись следующие методы – анализ теоретических источников информации; тест Д. Голланда по определению типа личности; дифференциально-диагностический опросник Е.А. Климова для выявления склонностей к определенному типу профессий;методика «Мотивы выбора профессии» Р.В. Овчарова, анкетирование.

Проведённая работа позволяет констатировать, что для современного динамически развивающегося общества «узкий» специалист (то есть специалист, работающий в одной определенной области знаний) мало востребован. Сегодня востребован компетентный профессионал, способный интегрировать знания смежных областей деятельности, способный генерировать новый продукт собственной деятельности, творчески решающий проблемы, гибкий, готовый к самоизменению и самосовершенствованию.

В современных условиях процесс профессионального самоопределения старшеклассников затруднен. Это связано с рядом важных обстоятельств таких как – отсутствие ясного образа будущего, перспектив развития страны и общества в целом, отсутствия нормативно-ценностной системы в обществе и т.п. Зачастую старшеклассник не может сделать точный прогноз своего будущего, у него отсутствует сам предмет самоопределения. Многие исследователи отмечают также, что современные старшеклассники психологически не готовы к профессиональному самоопределению ко времени окончания средней школы.
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 ПОДІЛ У ЗНАЧЕННЯХ ПРИКМЕТНИКІВ ОЦІНКИ ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
 У межах дослідження категорії оцінки становить інтерес вивчення функціонування прикметників на позначення характеристики професійної діяльності, оскільки такі лексеми досить активно вживаються в нашому мовленні, причому в усіх його стилях. Значної уваги цій проблемі приділяли російські (Ю.Апресян, Н.Арутюнова, Т.Булигіна, А.Вежбицька, Г.Крейдлін, А.Жолковський, І.Мельничук, О.Падучева та інші), а також вітчизняні (М. Кочерган, В.Труб та інші) лінгвісти. На думку Н.Арутюнової, оцінна частина значення прикметників є сукупністю окремого та загального схвалення, прив’язаного до конкретної предметної галузі окремої нормативної оцінки результатів або діяльності, яка переходить у той чи інший ступінь загального визнання діяча [2, с. 80]. Це такі прикметники, як відомий, популярний, знаменитий, визначний, видатний, великий, геніальний, уславлений тощо. При порівнянні їх ми брали до уваги те, що значення лексем співвідносяться з різними величинами за шкалою аксіологічної оцінки.

Більшість досліджуваних прикметників можуть однаково характеризувати як результат діяльності особи (зокрема, його твори чи інші досягнення), так і бути узагальненою характеристикою автора, яка ґрунтується на оцінці результатів його діяльності [4, с. 46]. Відтак друге значення формується внаслідок метонімії – оцінка результату діяльності метонімічно переноситься на самого діяча. Одним із винятків є прикметник значний, який нормативно може характеризувати твір, але не його автора, наприклад: значний внесок, але не значний фізик. В основі подібних уживань лежить тричлена структурна формула, що складається з: 1) підсумкового прикметника позитивної оцінки, що відбиває ступінь визнання, досягнутого особою, про яку йдеться; 2) іменника (чи іменникової групи), що вказує на вид успішної діяльності певної особи, і факультативного прикметника; 3)розгорнутого власного імені особи (наприклад, ім’я, по батькові, прізвище) [3, с. 25]. Порівняємо, великий український поет Тарас Григорович Шевченко.
Слід відразу застерегти, що тут розглядаються саме ті значення досліджуваних прикметників, яких вони набувають у межах структурних формул. Поза ними деяким прикметникам притаманне інше значення, характеристика інших типів об’єктів, наприклад: відомі (популярні, знамениті) ліки. Водночас деякі прикметники (великий, геніальний, уславлений) можуть уживатися тільки зі (скороченим) власним ім’ям, наприклад: великий Шевченко [5, с. 281]. Показовими є також ідіоматичні позначення параметра від зазначених похідних іменників. У цих випадках значення вказують на максимальний ступінь охоплення аудиторії, яка позитивно оцінює діяльність, наприклад: широка (величезна) популярність, загальне визнання, всесвітня (гучна) слава, світова знаменитість [4, с. 53]. Очевидно, що така сама структура притаманна і прикметникам на зразок великий, геніальний, чудовий, видатний, хоча ці валентності (галузі діяльності, аудиторії) є для цих прикметників семантично сильними, але синтаксично нульовими [1, с. 155]. 
Прикметники, які описують не найвищий ступінь позитивної оцінки, як правило, вказують на осіб – сучасників мовця. У протилежному випадку прикметник супроводжується уточнюючою часовою характеристикою: відомий (популярний, знаменитий) у двадцяті роки (у той час). Атрибутиви більш високої оцінки, характеризуючи нині діючих особистостей, навпаки, часто допускають часове уточнення: видатний режисер (політичний діяч) сучасності. 
Отже, у процесі дослідження нами встановлено, що більшість розглянутих прикметників позитивно оцінюють саме професійну чи суспільно-корисну діяльність особи і не допускають оцінки яких-небудь інших функцій якостей людини. 
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МЕТОД ПРОЕКТІВ: ІСТОРІЯ ТА СУЧАСНІСТЬ

Актуальність. На сучасному етапі розвитку суспільства важливою проблемою є залучення людини до ефективної роботи з інформаційними джерелами. Тому актуальним питанням є розробка інформаційних проектів, як засобу роботи з інформацією у навчальному процесі.

Ступінь досліджуваності проблеми. Проблемою організації проектів у навчальному процесі займилися багато вчених, таких як В.Х.Килпатрик, О.М.Коберник, Г.В.Терещук, Е.Г.Кагаров, К.М.Поліванова, В.Н.Курицина, Е.С.Полат, але питанню інформаційного проекту не приділялося достатньої уваги. 

Мета і методи дослідження. Метою дослідження є аналіз шляхів впровадження інформаційних проектів у навчальний процес, обґрунтування можливостей ефективного використання їх на практиці. Методами дослідження є теоретичний аналіз проблеми дослідження на основі науково-методичної літератури 

Сутність дослідження. Інформаційний проект – це проект, спрямований на збирання інформації про який-небудь об’єкт, явище, подію, положення, яке передбачає не тільки ознайомлення учасників проекту з цією інформацією, а також її аналіз, узагальнення фактів, з подальшою презентацією отриманих результатів [1].

Аспекти інформаційних проектів:

- пошуковий (самостійно знайти та опрацювати інформацію);

- комунікативний (інформація отримується шляхом бесіди з іншими людьми, інтерв’ю, опитування тощо);

- медіа освітній (використання для отримання інформації медіа продуктів: презентація, відеофільми, кліпи, аудіо книги, документальна хроніка тощо);

- аналітичний (отриману інформацію необхідно проаналізувати);

- творчий (на основі проведених аналітичних досліджень створення нової інформації);

- презентаційний (подання узагальненої, систематизованої, обробленої, проаналізованої інформації для широкої аудиторії).

Етапи організації інформаційного проекту:

1. Освідомлення проблеми проекту;

2. Визначення завдань проекту;

3. Планування проектної діяльності;

4. Робота з інформаційними джерелами;

5. Аналітична обробка інформації;

6. Самооцінка результатів проектної діяльності;

7. Презентація;

8. Рефлексія [2].

Основні висновки. Для визначення подальших напрямків впровадження інформаційних проектів у навчальний процес необхідно розробити не тільки тематику проектів у кожному класі, згідно шкільної програми, а також методичне забезпечення організації роботи на кожному етапі інформаційного проекту.
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ТРАНСЛЯЦИЯ КУЛЬТУРЫ БЕЗОПАСНОСТИ

В УЧЕБНОМ ПРОЦЕССЕ
Разнообразие целей воспитания связано с тем, что в разных социальных группах свои интересы, различные направления развития в науке, идеологии, экономике, политике, культуре. Выделим и изучим отдельную воспитательную задачу – трансляцию культуры безопасности в учебном процессе.

Воспитание безопасной личности школьника это тоже цель, которая намечает направление воспитания – совершенствование готовности к обеспечению безопасности. Но эту цель необходимо конкретизировать. Рассмотрим подходы к целям подготовки школьников к безопасной жизнедеятельности. 
Большое влияние на безопасность оказывают способы обучения ОБЖ. Понятие «воспитание культуры безопасности» необходимо применять не для обозначения цели воспитания, а для названия всего процесса трансляции культуры безопасности в педагогическом процессе. Поэтому для обозначения этого понятия нужно использовать другие термины, которые могут внести ясность и разделить целое и его части. В качестве цели воспитания культуры безопасности может выступать трансляция культуры безопасности. Что касается понятия «безопасная личность», то его не всегда можно использовать, так как оно неопределенно и двойственно. Этому термину нет аргументации ни в педагогике, ни в теории БЖД, ни в методике обучения ОБЖ. Выясним, существуют ли в психологии понятия, близкие по своему содержанию и значению к понятию «безопасная личность»?

В психологии разрабатываются и употребляются понятия для обозначения человека, характеристики которого никак не соответствуют его безопасному поведению, а, наоборот, делают его уязвимым, способствуют причинению ему вреда. Противоположностью безопасному человеку считаются виктимная личность. Это может быть: аномальная личность, неудачник, жертва, преследователь, травмированная личность, психологический вампир, незрелая личность.

Понятие «личность безопасного вида» рассматривается в книге «Безопасность человека» [4]. Автор говорит, что целью современного общества, всей системы образования является личность, которая безопасна прежде всего для себя, а также для людей, которые находятся рядом с ним. также он должен быть безопасен и для окружающей природной среды, его действия должны быть направлены на благо социума. Он должен создавать развивать способности к защите себя, окружающего мира и природы от внешних угроз. 

Обучение в педагогическом процессе неотделимо от воспитания и развития. Педагогический процесс в системе образования заключен в определенные рамки: с одной стороны – это различные варианты классно – урочной системы, а с другой стороны – это внеучебная воспитательная работа [1].

Воспитание культуры безопасности личности, личности безопасного типа – планомерное влияние на умственное и физическое развитие детей, воспитание их морального облика путём выполнения ими необходимых правил поведения, является важной частью педагогического процесса [2].

Через решение воспитательной задачи, в педагогическом процессе решается вопрос о формировании основных психологических качеств. Эмоциональная стабильность, адекватная рефлексия, толерантность, ответственность и многие другие положительные качества необходимы для адекватной деятельности, как в нормальных условиях жизни, так и в экстремальных условиях [3]. Воспитание качеств, важных для безопасной жизнедеятельности отчасти задача, решаемая и вне занятий. Внеурочная работа педагогов связанная с вопросами выживания или вопросами самосохранения в агрессивной среде, а также проблемой здоровья детей и многими другими, которые являются ключевыми в учебных заведениях. Поэтому, именно по этим вопросам и должна проводиться работа с учащимися и с родителями.

Воспитание качеств, присущих личности безопасного типа совершается через осмысление проблем безопасного существования стоящих перед учащимися, через педагогические воспитывающие ситуации, смоделированные и созданные педагогами и психологами. Воспитание воли, силы характера, целеустремленности, а так же многих качеств, необходимых для нормального существования в разнообразных жизненных ситуациях, а так же в ситуациях, выходящих за рамки нормальной жизнедеятельности, происходит в системе дополнительного образования. Например, спортивные школы для детей, кружки военно-патриотического воспитания, туристические клубы, а также различные некоммерческие организации, которые работают с молодежью. 

Развитие учащихся – еще одна задача педагогики. Развитие ЛБТ – процесс закономерного изменения, перехода из одного состояния в другое от старого качественного состояния к новому. Развитие необходимых качеств личности необходимость, потребность человека – носителя культуры безопасности личности [2]. Развитие личности в социальных институтах образования в какой-то степени достигается за счет обучения и воспитания и совершенно неотделимо от них. Развитие ЛБТ протекает в процессе деятельности, организованной педагогом с социально – значимым характером.
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РОЛЬ ПЕДАГОГІЧНОЇ ТЕХНІКИ У ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ СТУДЕНТІВ ПЕДВУЗІВ
Педагогічна техніка визначається як сукупність раціональних засобів, умінь та особливостей поведінки вчителя, спрямованих на ефективну реалізацію обраних ним методів і прийомів навчально-виховної роботи. Теоретико-методологічні засади дослідження різноманітних аспектів здійснення технологічних підходів до освіти відображені в наукових працях І.А.Зязюна, А.С.Макаренко, В.В.Ягупова.

В поняття “педагогічна техніка” ми включаємо дві групи компонентів. Перша – це вміння управляти своєю поведінкою, а саме: мімікою, панто​мімікою (володіння своїм організмом, поведінкою); зняття напруги (управ​ління емоціями, настроєм); розвиток перцептивних здібностей (уваги, уяви, спостережливості); удосконалення техніки мови (дикції, дихання, голосових можливостей, темпу мови). Друга група компонентів – це вміння впливати (сугестувати) на особистість, колектив – магія дії, створення певної аури. Це, насамперед, розвиток дидактичних, організаційних, комунікативних здібностей, певні технологічні прийоми, організація творчих справ [1,44]. Український педагог А.С. Макаренко один з перших звернув увагу на те, що діти потребують складної тактики і техніки, що педагогу слід уміти керувати своїм настроєм, стилем і тоном спілкування, інтонацією, посмішкою, поглядом, мімікою, рухами, ходою... Іноді жест буває красномовнішим за слова, а міміка в найкоротшу мить доводить те, на що знадобилися б монологи. Справді, А.С. Макаренко неодноразово наголошував: "Вихованець сприймає вашу душу та ваші думки не тому, що знає, що у вас на душі робиться, а тому, що бачить вас, слухає вас" [2, 215]. Отже, хороший викладач — завжди яскрава особистість, кожний з них має власну техніку впливу, взаємодії, спілкування, саморегуляції. 

Нині педагогічну техніку визначають як систему вмінь учителя, що дає змогу використовувати власний психофізичний апарат для досягнення ефективних педагогічних результатів. До основних компонентів педагогічної техніки належать такі уміння: спілкуватися вербально (культура і техніка мовлення); спілкуватися невербально (міміка, пантоміміка, зовнішній вигляд); керувати своїм психофізичним станом (дихання, напруження м'язів, емоції, увага, уява, спостережливість). Педагог повинен виробити в собі не тільки загальну гнучкість і рухливість тіла, не тільки легкість, плавність, ритмічність рухів, але й особливу свідомість в управлінні всіма групами своїх мускулів і здатність відчувати енергію, що переливається по них, яка, виходячи з його вищих творчих центрів, формує певним чином його міміку, його жести, і, стру​меніючи з нього, захоплює в коло своєї дієвості його аудиторію. Таку ж загострену свідомість і витонченість внутрішніх відчуттів належить педагогу відпрацювати по відношенню до свого голосового і мовленнєвого апарату. 

Досягення виразності педагогічної техніки – лише одна зі сходинок до педа​гогічної майстерності. Техніка без усвідомлення завдань педагогічної дії, без ро​зуміння мотивів діяльності учнів, істинної суті результатів взаємодії залишиться порожньою формою, беззмістовною непрофесійною дією. Опанування її прийо​мами має здійснюватися в контексті підвищення загальної педагогічної культури вчителя [3,275].

Очевидно, сьогодні є необхідність подальшої практичної розробки цих питань, розв’язання задач, пов’язаних передусім із послідовністю педагогічних доцільних дій, навчанням основ педагогічного спілкування, розвитком уявлення і фантазії, формуванням психофізичної свободи; виховання навичок професійної уваги, мовленнєвої підготовки вчителя, приділення належної уваги психолого-педагогічному процесу на рівні підсвідомості. За допомогою розроблених методик, побудованих на основі поєднання сучасних досягнень педагогіки і психології, різних методичних рекомен​дацій ефективність професійної підготовки вчителя істотно підвищується, якщо, звичайно, виховання професійних якостей набуватиме пріоритетного спрямування в педагогічних вузах.

Отже, педагогічна техніка як сукупність професійних умінь сприяє гармонійному поєднанню внутрішнього змісту діяльності вчителя і зовнішнього його вираження. І тоді майстерність педагога виявиться в синтезі духовної культури і педагогічно доцільної зовнішньої виразності.
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ПЕДАГОГІЧНІ ІДЕЇ ДЖОНА ЛОККА
Актуальність. Дж. Локк є одним із розробників цілісної системи морально-фізичного виховання і стояв у витоків валеології. Його методичні рекомендації, висловлені на сторінках трактату „Думки про виховання”, можливі для широкого використання в сучасних умовах особистісно-орієнтованого виховання в загальноосвітніх школах та у процесі сімейного виховання.

Ступінь досліджуваності проблеми. Різні аспекти педагогічної спадщини Джона Локка розглядаються в сучасних дослідженнях, що присвячені проблемам розвитку й становлення педагогічної науки (О.Джуринський, В.Кларін, В.Кравець, О.Піскунов). У зарубіжній літературі педагогічні погляди Джона Локка аналізуються низкою вчених (П.Гей, Д.Йолтон, М.Кренстон, Р.Олдріч, Л.Пенгл., В.Ріс-Мог, П.Скоулз). Зазначимо, що найбільш ґрунтовно педагогічна теорія Джона Локка досліджувалась Е.Даніелем і М.Шабаєвою.

Мета і методи дослідження. Розглянути та проаналізувати зарубіжну й вітчизняну літературу, науково-педагогічні дослідження і публікації, що присвячені філософським, педагогічним, етичним і релігійним поглядам Джона Локка. 

Виклад основного матеріалу. Джон Локк – видатний англійський філософ, державний діяч, педагог. Ідеї Локка сприяли суспільному прогресу, розвитку культури, науки, зокрема педагогічної теорії і практики.

У праці «Досвід про людський розум» Д. Локк критикував теорію «вроджених ідей», впираючись на яку дворянство доводило свою виключність та право на суспільні привілеї, владу. Вчений довів, що знання виникають з чуттєвого досвіду. Душу новонародженої дитини він порівнював з «чистою дошкою» (tabula rasa), яка під впливом оточуючого світу на органи відчуттів, наповнюється уявленнями. 

Д. Локк розумів, що нова епоха потребує і «нової» людини. «Нова порода людей», з одного боку, створюється новими соціально-економічними умовами, з іншого, соціальний процес залежить саме від наявності людей, які б відповідали вимогам часу. 

У книзі «Думки про виховання» Локк виклав програму виховання джентльмена «Нове виховання, що має на меті виховання нової людини» – так може бути анотована ця праця.

Книга Локка була протиставленням тим традиціям, що склалися у середні віки як у відношенні до дитини, та і у вихованні та навчанні. За своєю сутністю вона стала викладом нової педагогічної філософії, філософії, яка проголошувала гуманізм, любов і повагу до дитини. 

Але слід бути об’єктивним , гуманізм Локка був досить обмеженим. Він не розповсюджувався на дітей бідних верств населення. Визнаючи природну рівність всіх людей, Локк, разом з тим, вважав припустимим існування експлуатації й пригнічення людей.

Свого часу ідеї Д. Локка буквально зробили революцію й сприяли подальшому розвитку педагогічної теорії і практики. 

У книзі «Думки про виховання» Локк виклав цілісну програму виховання без чіткої визначеності вікових періодів й вказівок на вік дітей. Але є очевидним, що він починає «виховувати джентльмена» з самого його народження. Багато порад і зауважень стосується саме дошкільного віку. Локк наполягав на великому значенні первісного виховання, яке відбувається у дошкільному віці. 

На думку Д. Локка виховання повинно здійснюватися у фізичному, моральному і розумовому напрямках. 

Локк виступав проти фізичних покарань, називаючи цей засіб найбільш легким, але водночас і найменш ефективним. Крім того, він є й шкідливим, бо «рабська дисципліна створює рабський характер». Між тим, у випадках впертості дитини, демонстративної непокори, педагог допускав і фізичні покарання.

Д. Локк рішуче порвав з середньовічними традиціями у навчанні дітей. Схоластичному змісту освіти, догматизму він протиставив реалістичні, потрібні у житті знання. Локк виступав проти примусу у навчанні, вважаючи погрози і покарання (не) малоефективними. Педагог рекомендував використовувати ігрові форми навчання; застосовувати різноманітну наочність, зокрема книги з картинками; закріпляти отримані знання на практиці. 

Для правильного виховання, на думку Локка, потрібно уважно вивчати індивідуальні особливості дітей. Він радив батькам і вихователям спостерігати за дітьми, щоб «намітити їх переважаючі потяги і нахили» й керуватися цим у вихованні.

Не залишив без уваги Локк і проблему дитячої гри та іграшки. Він запропонував досить оригінальний підхід щодо вибору іграшок, віддавати перевагу саморобним іграшкам.

Філософські, соціально-політичні і педагогічні праці Д. Локка склали цілу епоху в науці й мали великий вплив на подальший її розвиток. 

Педагогічні ідеї Д. Локка увійшли в золотий фонд педагогічної науки. Значною мірою вони позначилися на педагогічній теорії і практиці у свій час, та вплинули на їх подальший розвиток. Крім того, вони витримали перевірку часом й залишаються актуальними і цінними на сьогодні.

Основні висновки. 

Загальний внесок у розвиток педагогічної науки та освітньої практики відомого англійського філософа, політика і педагога Дж. Локка полягав у розробці концепції виховання джентльмена, основоположні засади якої визначають характер навчально-виховного процесу в сучасній Великій Британії та Уельсі.

Підсумовуючи усе вище сказане, можна сміло стверджувати, що Д.Локк залишив глибокий слід у світовій педагогіці і дав їй величезний поштовх до розвитку.
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О КОММУНИКАТИВНОЙ КУЛЬТУРЕ УЧИТЕЛЯ
Сегодня образование рассматривается как средство комфортного существования личности в современном мире, как способ саморазвития личности. В этих условиях происходит смена приоритетов в образовании, становится возможным усиление его культурообразующей роли, появляется новый идеал человека образованного, обладающего умственной, этической, эстетической, общественно-духовной культурой. Средством и условием достижения этого идеала, самой целью образования становится коммуникативная культура личности, включающая в себя как составные части эмоциональную и речевую, информационную и логическую культуру. 

Главная цель учителя – общение с учеником, классом для достижения контакта, без которого невозможен успех деятельности двух сторон, занятых в учебном процессе. Культура речи и культура общения – приоритетные средства для достижения этой цели, что говорит об актуальности выбранной и разработанной нами темы. 

Предлагаемая работа имеет целью дать любому культурному человеку, и в особенности учителю, материал для осознания культурно-коммуникативной проблематики, формирования культуры общения учителя и ученика. 

Основной метод исследования – структурно-семантический, предполагающий рассмотрение объекта с двух сторон: формы и содержания, что важно для более подробного и глубокого изучения материала. Проводили наблюдение над речевой организацией текста и анализ роли языковых единиц разных уровней в создании качеств речи, а также анализ ситуации бытового учебного общения и моделирование речевого поведения в предложенных условиях общения. 

Причину трудностей анализа коммуникативных качеств речи В.Г. Костомаров, например, видит в том, что «при всём естественном стремлении объективировать качества культурной речи нельзя, видимо, не считаться самым серьёзным образом с субъективной индивидуальностью этого явления, качества которого могут быть различными, относительными и даже противоречивыми». [2]

Коммуникативную культуру можно рассматривать через совокупность культурообразующих компонентов, одним из которых является культура речи.

Центральным в учении о культуре речи является введенное Б.Н.Головиным родовое понятие «коммуникативные качества речи». Он писал: «…Речь относится каким-то образом к языку – просто потому, что она построена из единиц и категорий языка и в соответствии с его функциональными закономерностями. Речь «относится» и к личности её автора, психологической работе авторского сознания, его коммуникативным заданиям». [1]

Коммуникативными качествами речи мы называем её свойства, выявляющие взаимосвязь речи с неречевыми структурами и создающимися единицами разных языковых уровней в их взаимодействии. В то же время качество речи оказывается взаимообусловленным и взаимосвязанным: так, в основе точности лежит правильность речи; точность, в свою очередь, предопределяет ясность и логичность речи, её доступность и выразительность. [1]

Анализируя материал по теме, пришли к выводам:

1. Именно норма обеспечивает взаимопонимание и способствует оптимальному решению коммуникативных задач. Норма «организует» структурный уровень языка, «управляет» им, поэтому правильность, определяемая как соответствие норме.

2. Благодаря понятию «коммуникативные качества речи» возможен системный подход в описании свойств речи, что важно как в научном, так и в учебно-методическом плане. 

3. Зависимость результатов педагогической деятельности от установки на совместную деятельность учителя и ученика определяет главенство коммуникативных способностей. 

4. Учение о коммуникативных качествах речи может рассматриваться как один из возможных подходов к решению вопросов культуры речи, коммуникативной культуры учителя. 
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ПРОБЛЕМИ НАВЧАННЯ ОБДАРОВАНИХ ДІТЕЙ У СИСТЕМІ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ

За умови реформування системи національної освіти, піднесення ролі творчої особистості в суспільстві значної актуальності набула проблема роботи з обдарованими дітьми. Перспективним шляхом її розв'язання стала організація такого педагогічного процесу, який застосовує методику пошуку та відбору обдарованих учнів і створює умови для розвитку їх природного творчого потенціалу. 

Мета дослідження: визначити проблеми навчання і виховання обдарованих дітей у системі початкової освіти. 

На сучасному етапі значний внесок у вивчення феномену обдарованості зробили такі вчені, як-от: Д. Богоявленська, В. Дружинін, В. Крутецький, Н. Лейтес, О. Матюшкін, Г. Костюк, В. Моляко, Р. Семенов Б. Теплов В. Юркевич та ін.
Обдаровані діти, як зазначають дослідники, відрізняються між собою за видами обдарованості, а саме: у практичній діяльності (обдарованість у ремеслах, спортивна й організаційна обдарованість), у пізнавальній діяльності (інтелектуальна обдарованість різних видів), у художньо-естетичній діяльності (хореографічна, сценічна, літературно-поетична, художня, музична обдарованість), у комунікативній діяльності (лідерська обдарованість), у духовно-ціннісній діяльності (обдарованість у створенні нових духовних цінностей і змістів, служінні людям) [3, c. 27].

Виявлення дітей, що володіють неабиякими здібностями, є складною і багатоаспектною проблемою початкової школи. Обдарованість учнів може бути встановлена і вивчена тільки у процесі навчання і виховання, в ході виконання дитиною тієї або іншої змістовної навчальної діяльності. 
Сьогодні, незважаючи на досить інтенсивні спроби напрацювати єдині позиції, серед методистів і вчителів спостерігаються розбіжності щодо практичного вирішення проблеми навчання обдарованих дітей. Труднощами при навчанні і вихованні такого контингенту учнів є те, що для розвитку своїх талантів обдаровані школярі мають вільно розпоряджатися часом і простором, навчатися за розширеним навчальним планом і відчувати індивідуальну турботу й увагу з боку свого вчителя.
Тому програми для обдарованих мають відрізнятися від звичайних навчальних програм. Навчання таких дітей має відповідати їхнім істотним потребам. Обдаровані учні володіють деякими загальними особливостями, які мають ураховувати навчальні програми для них. До таких загальних особливостей відносяться такі: здатність швидко засвоювати принципи, поняття, положення; потреба сконцентруватися на аспектах проблеми, що зацікавили, і прагненні розібратись у них; здатність помічати, міркувати і пояснювати; стурбованість, тривожність у зв'язку зі своєю несхожістю на однолітків [3, c. 34].

У сучасній початковій школі існує велика кількість стратегій навчання обдарованих дітей, які можуть бути втілені в різноманітні форми та прийоми. Вважаємо, що в згаданій ланці ЗНЗ для роботи з обдарованими і здібними учнями доречно використовувати наведені нижче прийоми.

1.Найважчий перший крок. Його суть полягає в тому, що школярам дозволяється виконувати з усього переліку завдань декілька (три-чотири) найважчих, а після цього займатися своїми справами.

 2. Ущільнення навчальної програми. Обдаровані діти здатні засвоїти зміст навчальної програми за короткий термін. З огляду на це їм дозволяється скорочення часу на вивчення певних тем курсу. 
3. Навчальні контракти. Їх технологія передбачає укладання угоди між школярем і вчителем про зобов´язання, які беруть на себе учень і вчитель у зв´язку із забезпеченням індивідуального підходу до опанування дитиною матеріалу. 
4. Таксономія мислення. Одним із видів мислення, який мають опанувати обдаровані діти, є критичне. Показником його сформованості є вміння оцінювати об´єкт чи дію. 
5. Тренінг творчих здібностей, який має на меті навчити дітей виконувати ті дії, з яких може складатися творча діяльність. 
Отже, завдання вчителя початкової школи – пробуджувати i виховувати власну активність учня, його пізнавальні і творчі потреби.
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единая школьная форма как элемент воспитательного процесса образовательного учреждения
Актуальность данной проблемы определяется тем, что в настоящее время широко обсуждается вопрос о необходимости введения единой школьной формы, при этом сторонниками и противниками идеи высказываются противоположные точки зрения по поводу значимости школьной формы как элемента воспитательного процесса образовательного учреждения. Данной проблеме посвящали свои работы Б.Т. Лихачев, И.Я. Лернер, Л.М. Фридман, К.Н. Волков и др. Однако, специальных исследований значения школьной формы в воспитательно-образовательном процессе никто не проводил. 

В данном исследовании мы попытаемся раскрыть значение школьной формы в воспитательном процессе.

Воспитательный процесс – это специально организованное, управляемое и контролируемое взаимодействие воспитателей и воспитанников, конечной своей целью имеющее формирование личности, нужной и полезной обществу [2].

Школьная форма – обязательная повседневная форма одежды для учениковво время их нахождения в школе и на официальных школьных мероприятиях вне школы.

Строгий стиль одежды создает в школе деловую атмосферу, необходимую для знаний, придает учебе светский характер. 

Форма имеет дисциплинирующее воздействие. Ребенок со школьной скамьи привыкает носить одежду к месту и ко времени. Какой бы дизайн ни придумали модельеры для школьной формы, этот дизайн в любом случае будет строгим и деловым, не допускающим вольностей и не отвлекающим учеников от основного занятия – изучения школьной программы. Дисциплина – важная часть воспитательного процесса, т.к. она развивает навык саморегуляции поведения и формирует привычку подчиняться учителю, способствует повышению воспитательной эффективности деятельности учащихся, позволяет ограничивать, тормозить безрассудные действия и поступки отдельных школьников.

Школьная одежда для мальчиков сегодня выглядит очень привлекательно. Стильные джентльмены в костюмах с галстуками корпоративных цветов, разработанных отдельными школами и лицеями, да и просто темные классические костюмы, невероятно стильно смотрятся на мальчиках.

Строгие правила школьного костюма приучают будущих активных членов социума к деловому стилю, к опрятности и внутренней культуре. Кроме всего эстетика формы призвана воспитывать вкусовые навыки мальчиков. 

Дети должны с детства привыкать к тому, что костюм – это нечто большее, чем просто одежда. Это – средство коммуникации. Ю.К. Бабанский отмечал, что чем разумнее строится общение между педагогом и учениками, тем эффективнее протекает воспитательный процесс [1].

Таким образом, стильная форма прививает детям вкус и способствует развитию контактов между субъектами воспитательного процесса.

Единая школьная форма позволяет избежать соревновательности между детьми в одежде, что является огромным фактором, предотвращающим расслоение детского коллектива на социальные классы, и дает возможность осознать свою принадлежность к определенному коллективу, что позволяет облегчить процесс воспитания и обучения и взаимодействия учеников. 

Следует обратить внимание на психолого-педагогический аспект вопроса. В силу возрастных особенностей (а для младшей школы особенно), ребенку важно научиться понимать, что в школе он другой, чем привык быть дома. И форма в этом плане является замечательным психологическим механизмом, отработанным на практике во многих странах мира. Школьная форма есть внешняя организация внутренней жизни ученика. 

Подводя итог, можно сделать вывод: школьная форма является необходимым элементом в воспитательном процессе, т.к. способствует формированию нравственно-волевых качеств личности, стимулирует к обучению, развивает социальные функции (общение, коллективизм, корпоративность и др.), позволяет школьнику идентифицировать себя как члена классного и школьного коллектива, носителя его норм и ценностей.
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ДО ВПРОВАДЖЕННЯ ПЕДАГОГІЧНИХ ТЕХНОЛОГІЙ У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ

У державних документах (закон України «Про освіту», Державна програма «Вчитель», Національна доктрина розвитку освіти України у ХХІ столітті) наголошується на особистісному розвиткові і творчій самореалізації кожного громадянина, формуванні покоління, здатного навчатися впродовж життя. Перед вищою педагогічною школою гостро постала проблема вдосконалення підготовки майбутніх учителів із високим рівнем професіоналізму, які відповідально і творчо ставилися б до результатів свого навчання і до майбутньої професійної діяльності, оскільки творчий вчитель є ключовою фігурою успішності освіти учнівської молоді. Використання в роботі вчителем педагогічних технологій дають змогу учням самостійно здобувати нові знання на основі вже наявних, оволодівати логічними прийомами та способами діяльності, вміти розмірковувати, аналізувати та робити висновки, у результаті чого виникає інтерес та потреба набувати нові знання. Актуальність даної теми визначається розвитком високого рівня мотивації до навчальної діяльності, активізації пізнавальних інтересів учнів, що стає можливим при впровадженні педагогічних технологій на уроці.

Таким чином, одним з пріоритетних напрямів у професійно-педагогічній підготовці майбутніх учителів ми вважаємо вдосконалення їх готовності до професійної діяльності в цілому та до впровадження педагогічних технологій, зокрема. Саме у педагогічному університеті, у процесі навчання закладаються основи майбутньої педагогічної техніки та педагогічної майстерності. Така готовність дає можливість молодому педагогові впевнено почувати себе в професійній діяльності, швидше адаптуватися в умовах сучасної школи, успішно розв'язувати складні завдання навчально-виховної роботи, вміти вивчати особистісні якості учнів, визначати оптимальні умови педагогічного впливу, глибоко аналізувати результати своєї діяльності [2, с.114].

Мета дослідження – визначити й науково обґрунтувати своєрідність і структуру феномена «підготовка майбутнього вчителя до впровадження педагогічних технологій у початковій школі». 

Різні аспекти підготовки майбутнього вчителя в умовах ступеневої освіти розкриваються в дослідженнях О.Біди, С.Власенко, А.Глузмана, І.Зязюна, А.Кузьмінського та ін. Особливе місце належить працям українських учених, у яких аналізується професійна підготовка майбутніх учителів у контексті особистісно-орієнтованої освіти (І.Беха, Л.Карташової, В.Луценко, С.Сисоєвої) та впровадження інноваційних педагогічних технологій (І.Богданової, І.Дичківської, О.Євдокімов, О.Кіяшко, О.Пєхоти, І.Руснак, С.Сисоєвої, С.Яшанова). Значну роль у підготовці студентів до викладання дисциплін у початкових класах відіграють праці О.Савченко.

Вивчення шкільної практики показує, що багато хто з учителів початкових класів відчувають труднощі при впровадженні і застосуванні нових технологій у навчально-виховному процесі. Звідси виходить, що знання, раніше здобуті вчителями у вищих навчальних закладах, виявляються недостатніми стосовно сучасних вимог реформування освіти, а це негативно впливає на здійснення особистісно-зорієнтованого навчання і виховання молодших школярів [1, с.60]. Упровадження педагогічних технологій – це усвідомлення майбутнім учителем алгоритму виконання діяльності через взаємопов’язану систему дій. 

Отже, підготовку вчителя початкової школи до впровадження педагогічних технологій у школі першого ступеня треба розглядати як багатогранний навчально-пізнавальний процес, спрямований на оволодіння майбутніми педагогами професійними знаннями, вміннями, навичками та на якісний рівень його готовності як учителя до проектування педагогічних технологій у навчанні молодших школярів природничо-математичних дисциплін. Принципового значення набуло положення про те, що формування у майбутнього педагога готовності до впровадження педагогічних технологій у початковій школі виступає кінцевим результатом його професійної підготовки на етапі університетської освіти.
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ПРОБЛЕМИ ЕСТЕТИКО-ЕКОЛОГІЧНОГО ВИХОВАННЯ УЧНІВ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ
Актуальність проблеми дослідження обумовлюється потребами реформування і розбудови національної освіти в галузі естетико-екологічного виховання, спрямованими на гармонізацію взаємодії "людина-природа", накопичення соціального досвіду естетико-екологічної культури, формування загальнолюдської моралі, дбайливого й шанобливого ставлення до природного середовища.
Система національної освіти намагається вчасно формувати глибоку освіченість, світоглядну зрілість та суспільну активність педагога. Еколого-педагогічна підготовка вчителя передбачає виникнення в професійній свідомості певних соціальних установок щодо взаємозв'язків "людина-природа", стимулює формування принципів, пов’язаних з особистістю, професійно і гуманістично значущими орієнтаціями. На сучасному етапі розвитку педагогічна освіта поки що не має цілісної координуючої концепції, яка б з'ясовувала соціально-екологічні функції вчителя незалежно від предметного профілю. Недостатньо вивчена і структура екологічної свідомості вчителя, умови та шляхи її розвитку. Естетико-екологічну освіту і виховання традиційно розуміють як формування знань, трудових основ природовикористання. Цей процес – багатоаспектний, тобто поєднує світоглядний, політичний, правовий, моральний, естетичний та інші аспекти. 
Духовно-естетичний розвиток педагога може стати першоосновою формування екологічно значущих ціннісних орієнтацій на зв'язок з природою, а також обумовить більш досконалу технологію педагогічної діяльності вчителя під час впровадження екологічних норм відношення до світу в ціннісну свідомість вихованців.

Державні документи (Національна програма "Освіта", "Діти України" та Концепція екологічної освіти) орієнтують педагогів на усвідомлення цілей та завдань естетико-екологічного виховання підростаючого покоління.
Фундаментальні проблеми естетико-екологічного виховання учнів молодшого шкільного віку знайшли відбиття в роботах вчених (В. І. Мазепа, М. С. Каган, Н. С. Злобін, О. М. Леонтьєв та ін).

Завдання формувати в учнів молодшого шкільного віку позитивне ставлення до природного середовища відповідно до норм людської моралі покладається в першу чергу на загальноосвітній навчальний заклад. Естетико-екологічна освіта і виховання, направлені на формування у молодших школярів наукового пізнання природи, переконань та практичних навичок, визначеної орієнтації та активної життєвої позиції в області охорони природи, раціонального використання та відтворення природних ресурсів, є об'єктивною необхідністю для всього людства.
Для естетико-екологічного виховання важливі складові як позитивні, так і негативні сторони емоційного сприйняття, емоційне ставлення до тих чи інших явищ та ситуацій. Позитивні емоції проявляються при розширенні знань про життя природи і її ролі в житті людини. На їх основі у дитини виникають почуття насолоди, радості від спілкування з природою, потреба перебування в ній. Зневажливе ставлення до природи, псування і бездумне знищення її об'єктів повинні викликати у школярів негативні емоції, які потім переростуть в почуття обурення. У процесі естетико-екологічного виховання учнів можна виділити такі етапи:
 – засвоєння знань про взаємодію людини і природи;
 – формування ціннісних естетико-екологічних орієнтацій, тобто усвідомлення школярами різнобічної цінності природи;
 – засвоєння системи норм і правил ставлення до природи.
Отже, щоб навчити дітей берегти навколишній світ, потрібно
організовувати таку навчальну діяльність, під час якої учні могли б отримати знання, набути вміння та навички правильної поведінки в природі.
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РОЗВИТОК ІМПРОВІЗАЦІЙНИХ ЗДІБНОСТЕЙ АРТИСТІВ БАЛЕТУ ТЕАТРУ ЗАСОБОМ ДЖАЗ-МОДЕРНОГО ТАНЦЮ 
 Актуальність дослідження обумовлена сучасною логікою розвитку стилів і напрямків танцю. Більше ста років у США, потім у Західній Європі та в інших країнах почав розвиватися сучасний танець різних стилів, манер і напрямків. Нарешті цей процес торкнувся і нашої країни. Нині класичний балет і танець модерн розвиваються у взаємному впливі, що дозволяє артистові бути більш пластичним, креативним і вдосконалювати свої здібності для оволодіння новою сценічною мовою.

Мета нашого дослідження полягає в практичному та теоретичному вивченні стилю джаз-модерн, а також у визначенні впливу його на розвиток імпровізаційних здібностей артистів балету, які спрямовані на більш розвинуту танцювальну діяльність. 

Відповідно об'єктом дослідження є процес навчання, спрямований на розвиток імпровізаційних здібностей артистів балету в умовах нового стилю джаз-модерн. 

Предметом дослідження є умови, які забезпечують розвиток імпровізаційних здібностей у артистів балету. 

Аналізуючи будь-яку систему танцю (класичний, народний, історико-побутовий, бальний), ми можемо чітко виділити певний набір рухів, властивих тільки їй. Особливо чітко це можна простежити в класичному балеті, де існує століттями відшліфована, чітко зафіксована мова рухів. Коли ж йдеться про сучасні танці, то найчастіше аналіз мови рухів лексичного модуля заміняється міркуваннями про сучасність теми твору його героїв, звучання музики тощо.

На початку XX століття виникла нова мова рухів, новий лексичний модуль, який був названий танцем модерн. Паралельно відбувався розвиток джазового танцю як певної танцювальної техніки. Класичний танець (балет) можна назвати фундаментом усіх сценічних видів танцю. Крім самого танцю як високого мистецтва і самостійного виду театрального дійства, здатного розвивати сюжет без допомоги співу чи декламації, балет виробив термінологію танцю і систему підготовки танцюристів, з невеликими змінами використовувану в інших стилях. 

Танець модерн заперечує або вважає необов'язковими багато характерних рис класичного танцю. Це не просто танець, це а зміна світогляду, спосіб самовираження, що дозволяє кожному бути самим собою і розкрити свій внутрішній потенціал, розвинути здатність до імпровізації. Варто зазначити, що імпровізація – метод творчості та один із ефективних способів для розвитку танцювальної лексики.

Для того, щоб оволодіти технікою перевтілення, створенням сценічного образу, відтворювати задум режисера, артист повинен володіти численними видами техніки, стилями розвивати інтелектуальні властивості, творчі, спеціальні здібності та професійні навички, а також уміти імпровізувати. Імпровізація складається з двох частин: матеріальної (знання танцювальної лексики), внутрішньої культури і творчого відображення (знання літератури, музики, живопису, скульптури, прикладного мистецтва тощо). Імпровізація, здатність імпровізувати, методи навчання і галузь використання – це універсальна проблема, яка актуальна не тільки для театральної школи, але й для багатьох видів творчої діяльності людини.

 Проаналізувавши наукову літературу, ми змогли визначити умови, що сприяють розвитку імпровізаційних здібностей артистів балету театру; критерії оцінювання якості й ефективності розвитку імпровізаційних здібностей артистів балету театру засобом джаз-модерного танцю.

 Отже, сучасна хореографія перебуває в постійному розвитку, збагачується новими стилями та напрямками, серед яких чільне місце займає джаз-модерний танець.
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ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПОДДЕРЖКА САМООПРЕДЕЛЕНИЯ ШКОЛЬНИКОВ

Понятие педагогическая поддержка пришло в отечественную педагогику вме​сте с изменением парадигмы образова​ния, пониманием того, что ученик являет​ся не объектом педагогического воздей​ствия, а субъектом самопознания, самоопределения, саморазвития, осуществляемого в процессе обучения, при котором ученик и учитель являются парт​нерами. Это особая сфера деятельности педагога, ориентированная на приобще​ние подростков к социально-культурным, нравственным, экологическим и профес​сиональным ценностям, необходимым для самореализации в трудовой сфере и личном жизненном пространстве. Педа​гогическая поддержка со стороны педаго​га — учителя-предметника, классного руководителя, тьютора, куратора, педагога- психолога, социального педагога — направлена на уменьшение силы воздей​ствия случайных факторов и на увеличе​ние значимости склонностей и способно​стей субъекта в самоопределении.

Педагогическая поддержка профиль​ного и профессионального самоопреде​ления школьников включает комплекс ме​роприятий, осуществляемых педагогичес​ким коллективом общеобразовательного учреждения, направленных на закрепле​ние навыков самостоятельной, творчес​кой деятельности в предпочитаемой сфе​ре (знаниево-деятельностный блок); на формирование моральной, психологичес​кой готовности к труду (мотивационно​-ценностный блок); на профильную и про​фессиональную ориентацию (ориентаци​онный блок).

Готовность школьников к профильному и профессиональному самоопределению формируется постепенно, поэтому педа​гогическая поддержка является непрерыв​ным процессом, основа которого заклады​вается еще на пропедевтическом этапе в начальной школе, но наиболее важный этап, по данным психологов, приходится на 9-11 классы. В 9 классе учащиеся долж​ны адекватно определить необходимость и возможность получения ими полного (среднего) общего, начального или сред​него профессионального образования. В условиях введения профильного обучения в старшей школе решившие получить об​щее образование избирают профиль обу​чения. А через два года им предстоит вы​бор пути получения профессионального образования и вида трудовой деятельнос​ти. Школьник должен суметь правильно оценить свои личностные характеристики (склонности, способности, наличие про​фессионально важных качеств, уровень самооценки и др.), экономическую целесо​образность выбора (востребованность профессии на рынке труда в настоящее время и в перспективе, уровень заработ​ной платы, возможность трудоустройства и т.д.), сформулировать профессионально обусловленные цели получения образова​ния, а затем, с учетом возможностей про​фильного обучения, разработать индиви​дуальную образовательную траекторию, способствующую достижению поставлен​ных целей и задач. Это сложная задача для 14-17-летнего человека. 

На выбор профиля обучения в 9 классе и пути профессионального становления выпускника общеобразовательного учебного заведения оказывают влияние многочис​ленные факторы. Профильное и профессио​нальное самоопределение осуществляется школьниками:

- самостоятельно, исходя из личных склонностей, способностей;

- самостоятельно, ориентируясь на идеал (кумира);

- под влиянием родителей, родственни​ков (традиции, материальные возможности семьи);

- по совету педагогов (преподавателей общеобразовательных учебных заведений, учреждений дополнительного образова​ния, руководителей кружков, секций);

- под влиянием других взрослых (соседи, знакомые, консультанты и т.д.); 

- за компанию с товарищами; под влиянием средств массовой инфор​мации.
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 
ДО РОЗВИТКУ ПІЗНАВАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ УЧНІВ 
В ПОЗАНАВЧАЛЬНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ
Актуальність теми дослідження зумовлена важливими завданнями, які ставлять перед системою початкової освіти закони України «Про освіту», «Про загальну середню освіту», «Про позашкільну освіту». Потреба вдосконалення початкової освіти зумовила інтенсивне вивчення пізнавальної активності школярів в процесі освіти в позашкільних закладах. Сучасна початкова освіта перебуває в «перезавантаженому» стані для дітей, спостерігається загальний спад інтересу до навчання. Позанавчальна діяльність, яка випливає з класної, повинна допомогти побачити учням справжні можливості навчально-пізнавального процесу і переконати їх у тому, що вони навчаються «для життя, а не для школи».

Питання щодо ефективної організації виховання учнів в позанавчальний час є актуальним. Важливість його обумовлена тим, що традиційний навчально-виховний процес сучасної школи не може в повній мірі задовольнити потреб дитини і забезпечити достатній рівень її розвитку, тому що, по-перше, навчальні програми з різних предметів обмежують коло знань, які має отримати дитина; по-друге, класно-урочна система навіть в навчальних закладах нового типу не спроможна врахувати особливості кожної дитини в її прагненні до самореалізації як особистості [2, с.29]. Над цими словами слід задуматися, адже позанавчальна робота здатна забезпечити умови для розвитку особистості, її ініціативи, самостійності, пізнавальної активності; врахувати першочергові інтереси, бажання і можливості молодших школярів; підтримувати і розвивати їх інтереси; залучати до навчальної та позанавчальної діяльності. Сучасні соціально-економічні умови орієнтують педагогів на розвиток індивідуальності і соціальної активності учнів, ставлять завдання сформувати якості конкурентоспроможної особистості, допомагати її достойному входженню в соціум. І від того, який рівень підготовки має майбутній вчитель початкової школи до проведення позашкільних занять, до розвитку пізнавальної активності учнів, і залежить успішність вирішення виховних і освітніх завдань. 

Мета дослідження – виявити та обґрунтувати комплекс педагогічних умов та засобів, які забезпечують підготовку майбутніх вчителів початкової школи до формування розвитку пізнавальної активності учнів в позанавчальній діяльності. 

 Дослідженням питань позанавчальної пізнавальної діяльності займались Л. Калашникова, В. Лозова, Н. Морозова, Т. Сущенко, Ю. Шаров, Г. Щукіна, Н. Щуркова та інші; особливості розвитку молодших підлітків вивчали Л. Божович, Л. Виготський, Н. Добринін, Т. Драгунова, Д. Ельконін, Е. Еріксон, О. Ковальов, В. Крутецький та інші.

Незважаючи на цілу низку досліджень із зазначеної проблеми вона залишається актуальною, адже розглядає питання розвитку мислення, здібностей, інтересів школярів, шукає засоби підвищення інтересу молодших підлітків до навчання в школі й самостійного здобуття знань, спрямування підлітків до «розумного і корисного» відпочинку, сприяє виробленню «імунітету» проти згубного впливу телебачення, моди, захоплень шкідливими звичками. Пізнання у позанавчальний час здатне допомогти із правильним, глибоко моральним, ціннісним самовизначенням [1, с.113]. В умовах позанавчальної пізнавальної діяльності школярі мають можливість спілкуватись із однолітками, педагогом, зав’язувати нові дружні стосунки за інтересами, виявляти й представляти іншим власні здібності, бути визнаним колективом, завойовувати авторитет, а також відчути себе значущім, потрібним. 

Отже, позанавчальна діяльність учнів початкової школи містить потужній «арсенал» щодо сприяння розвитку і саморозвитку учнів, адже відповідає їхнім інтересам, що сприяє атмосфері психологічного комфорту, спокою, поваги, взаєморозуміння, відсутності страху зробити помилку, більш широкій можливості самовиявлення, неформального спілкування, свободі висловлення власної думки, ставлення до педагога не як до вчителя, а старшого друга. Однією з визначальних рис позанавчальної пізнавальної діяльності є й те, що вона містить значний резерв для задоволення потреби в безмежному пізнанні, адже у дітей цього віку все викликає зацікавленість, особливо таємниці, загадки світу, новітні досягнення науки і техніки, нові перетворення в їхньому організмі та свідомості. 
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

ДО ОРГАНІЗАЦІЇ САМОСТІЙНОЇ НАВЧАЛЬНОЇ РОБОТИ У ЗАКЛАДАХ ІНТЕРНАТНОГО ТИПУ

Cоціально-економічні зміни в українському суспільстві загострили потребу у формуванні творчої особистості, здатної свідомо та самостійно визначати власний спосіб життя, нести відповідальність за результати дій і вчинків. 
Проблема формування самостійності як складової соціально зрілої особистості є найбільш важливою в теорії і практиці виховання, адже самостійність характеризує людину з точки зору її активного та свідомого самовираження саме в діяльності. Вона допомагає кожному координувати різноманітність зовнішніх вимог і обставин з його власними бажаннями, інтересами та потребами. Самостійність виявляється в діяльності, спілкуванні, ставленні до себе і навколишньої дійсності, тобто в життєдіяльності. Помилкове розуміння самостійності, стихійність у підготовці до прояву цієї якості нерідко гальмують процес формування соціально зрілої особистості.

Особливо гостро проблеми формування самостійності учнів постають перед діяльністю шкіл-інтернатів для дітей-сиріт і дітей, які залишилися без піклування батьків, оскільки в цих закладах вихованці проводять значну частину свого життя. Результати аналізу практики навчальної роботи з організаціїї самостійної роботи в початковій ланці підтверджують, що цьому аспекту в школах-інтернатах не надається належної уваги. Особливість побудови навчально-виховного процесу в закладі інтернатного містить у собі резерви організації самостійної навчальної роботи школярів. Поряд із різновидами самостійної роботи на уроках, як зазначають багато вчених (А. Балуба, О. Голуб, Л. Канішевська, Б. Кобзар, Ю. Підборський, О. Поляновська), тут функціонує механізм взаємозв’язку урочної та позаурочної роботи, що створює можливості ефективного керівництва самостійною навчальною роботою учнів під час самопідготовки, прогулянки, занять за інтересами, робота в бібліотеці.
З огляду на це, одним із найважливіших завдань вишу є підготовка майбутніх учителів початкових класів, які б знали особливості шкіл-інтернатів і володіли б інноваційними методиками в різних галузях освітньої діяльності з учнями, а саме: навчально-виховній, культурно-освітній, здоров’язбережувальній, науково-методичній, організаційно-управлінській. 

Тому ми вважаємо, що готовність майбутніх учителів до організації самостійної навчальної роботи молодших школярів у закладах інтернатного типу є результатом професійної підготовки студентів під час навчання у вищому навчальному закладі і розуміється як стан майбутнього фахівця, що володіє системою знань, умінь і навичок, сформованих професійних здібностей, а також відповідних професійних якостей особистості педагога, і може успішно здійснювати професійно-педагогічну діяльність у закладах інтернатного типу [2, c. 56].

У структурі готовності майбутніх учителів до організації самостійної навчальної роботи молодших школярів у закладах інтернатного типу нами виокремлено науково-теоретичний, методичний, практичний, креативний і мотиваційний компоненти.

Педагогічними умовами підготовки майбутніх фахівців до організації самостійної навчальної роботи учнів початкової ланки в закладах інтернатного типу є: орієнтація навчання на професійний саморозвиток майбутніх учителів й індивідуалізацію цілей і змісту їхньої підготовки до роботи в закладах інтернатного типу; професійна спрямованість самоосвіти згаданого контингенту фахівців щодо роботи в закладах інтернатного типу в науково-дослідній і проектній діяльності; занурення студентів у різні види практико-орієнтованої самостійної діяльності з учнями в закладах інтернатного типу.

Набуття стану готовності вимагає від майбутнього вчителя не тільки певної професійної підготовки, а й психологічної здатності виконувати її. Тільки за умови поєднання високої професійної підготовки та психологічної готовності можливо досягти високих результатів в організації самостійної навчальної роботи молодших школярів в умовах закладу інтернатного типу.

Ми вважаємо, що при підготовці майбутніх фахівців у галузі початкової освіти до організації самостійної роботи в школах-інтернатах необхідно поєднувати традиційний і практико-орієнтований підхід. 

Традиційний підхід до професійної освіти спирається на програму курсу, що викладається, й орієнтується на студентів із середніми здібностями до навчання.

Практико-орієнтований підхід у професійній освіті спирається на кінцевий продукт навчання й орієнтується на індивідуально-особистісні риси кожного студента при досягненні ним кінцевого продукту.

Проектування змісту навчання будь-якого практико-орієнтованого курсу визначається таким чином:

· практико-орієнтованим набором досягнень кінцевого продукту навчання;

· особистісними рисами студентів, рівнем їх научуваності та вихідною підготовленістю.

Розуміння й урахування закономірностей організації практико-орієнтованого змісту освіти може розкрити новий потенціал для пошуку ефективніших форм організації навчального процесу і видів навчальної діяльності. 

Змістовим ядром нашої експериментальної методики виступає система вивчення основних навчальних дисциплін і проходження педагогічної практики, що передбачає ряд етапів, як-от:

· когнітивно-інформаційний етап: «Дидактика», «Основи педагогічної майстерності», «Основи науково-педагогічних досліджень», спецкурс «Організація самостійної навчальної роботи молодших школярів в закладах інтернатного типу»;

· репродуктивно-діяльнісний: «Теорія і методика виховної роботи», «Школознавство», «Педагогічні технології в початковій школі»;

· креативно-діяльнісний: «Корекційна педагогіка», «Вибрані проблеми педагогіки початкової школи».

Отже, підготовка майбутніх учителів початкової школи до організції самостійної навчальної роботи в закладах інтернатного типу має включати традиційний і практико-орієнтовний підходи до організації професійної освіти майбутніх фахівців.
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Результаты изучения готовности к мобильности студентов в образовательной среде вуза (на примере провинциального вуза)
Образовательная среда отражает взаимосвязь условий, обеспечивающих образование человека. В этом случае предполагается присутствие обучающегося в образовательной среде, взаимовлияние, взаимодействие окружения с субъектом. Формирование и развитие личности происходит в определенных средовых условиях, при этом под влиянием деятельности человека среда меняется, как меняется и сам человек.В системе образования до недавнего времени были приняты формы и методы обучения, ориентированные на овладение системой готового знания. В настоящее время все больше в качестве целей подготовки выступают деятельность, способность к ее вариативности, личностные качества, определяющие не столько узкопрофессиональные характеристики будущих педагогов, сколько уровень его культуры, интеллектуальное развитие. Бурные темпы развития современного общества, его динамизм и изменчивость делают необходимым осуществлять подготовку учителей, как считает современные ученые, с «двойным опережением».

Мы полагаем, что именно академическая мобильность в образовательной среде вуза, во-первых, является начальным образованием, для формирования которого необходимо создавать специальные условия; во-вторых, при создании специальных условий должна стать личностным новообразованием; в-третьих, будет способствовать формированию других видов мобильности – профессиональной, социальной, культурной и личностной. 

В качестве исследования, целью которого было изучение профессиональной мобильности в рамках готовности к профессиональной деятельности будущего педагога, мы провели опрос студентов нашего вуза, ТГПИ им. А.П. Чехова, чтобы выяснить, что они знают о студенческой мобильности. Мы опросили 197 студентов, обучающихся на разных факультетах, со 2-ого по 4-ый курс. 

Мы предложили студентам – будущим педагогам ответить на вопросы нашей анкеты «Академическая мобильность». 

Для начала был задан вопрос: «Какие, по-вашему, качества присущи мобильному человеку?». Результаты отражены в диаграмме.

После анализа ответов студентов были получены следующие данные: 83,3 % будущих учителей знают о понятии академическая мобильности, что свидетельствует о высоком уровне подготовки студентов, а 16,7 % опрошенных не знакомы с понятием мобильности; 75 % опрошенных считают, что обладают академической мобильностью. Интересно отметить, что 100 % опрошенных на вопрос «Готовы ли Вы проявлять академическую мобильность?», ответили положительно.Далее мы попытались выяснить какие качества, по мнению студентов, входят в профессиональную мобильность педагога. Был задан вопрос: «Какие качества по-вашему входят в профессиональную мобильность?».

Будущие педагоги предложили следующие варианты ответов:коммуникативность 20,8 %;ответственность 20,8 %;уважение 16,7 %;активность 12,5 %;изменчивость 8,3 %;саморазвитие 8,3 %;понимание 8,3 %;доброта 4,1 %.

Далее в ходе исследования, отвечая на вопрос «Что значит академическая мобильностьдля будущего педагога?», было выявлено, что 12,5 % это общительность, 8,3 % саморазвитие, 4,2 % считают профессионально мобильного педагога разносторонним, а остальные 75 % опрошенных затруднились с ответом.

На вопрос «Знаете ли Вы, что такое академическая мобильность?» 83,3 % респондентов ответили положительно, но готовностью меняться, что входит в понятие академической мобильности, обладают лишь 27% опрошенных, что говорит об отсутствии мотиваций к изменениям.

Следовательно, можно сделать вывод о том, что студенты ТГПИ им. А.П. Чехова имеют недостаточное представление о академической мобильности и о качествах мобильного человека. 

Таким образом, по результатам исследования мы сделали предположение, что в идеальной модели среды, обеспечивающей мобильность субъектов образования, должны быть:

- условия, факторы, способы реализации мобильности, нормативное и управленческое обеспечение мобильности;

- мобильный студент как субъект образования в среде вуза, участвующий в различных формах мобильности;

- мобильный преподаватель, обеспечивающий проектирование как своей деятельности в среде, так и взаимодействия со студентами, проектирующий новые формы взаимодействия, модели мобильности, образовательную среду вуза.

Діана Філіп'єва,

студентка 1 курсу Інституту  психолого-
педагогічної освіти та мистецтв

Наук. керівник: А.С.Толкачова,

старший викладач (БДПУ)

КОМПЕТЕНТНІСТЬ ЯК ПРОБЛЕМА СУЧАСНОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ НАУКИ
Актуальність проблеми компетентності як складової соціально зрілої особистості, недостатня теоретична розробка в сучасних умовах розбудови національної системи освіти зумовили необхідність вивчення теоретичних аспектів проблеми формування компетентності.

Теоретичні аспекти компетентності дитини в загальній педагогіці та психології розробляли Т. Бородіна, Н. Буртова, І. Виноградова, Т. Гвасалія, А. Меднікова, Е. Сапелькіна, Р. Солонинко та інші. Вітчизняні вчені О. Савченко, О. Пометун, О. Овчарук та інші по-різному тлумачать поняття компетентності. Найбільш поширеним є визначення компетентності як сукупності знань і вмінь, необхідних для ефективної професійної діяльності: уміння аналізувати, передбачати наслідки професійної діяльності, використовувати інформацію.
У сучасних педагогічних джерелах вживаються поняття «компетенція» і «компетентність», які сьогодні широко використовуються в державних документах. Наприклад, у Національній доктрині розвитку освіти України в XXI ст. серед провідних завдань формування особистості зазначається необхідність набуття компетентності. У той же час у чинній програмі для початкової школи зазначено, що в результаті вивчення навчальних дисциплін в учнів мають бути сформовані певні компетенції. За тлумачним словником ці поняття вельми схожі. Так, компетенція – належна обізнаність із чим-небудь; коло повноважень якої-небудь організації, установи чи особи. Компетентність – властивість, утворено від «компетентний». Компетентний – такий, що має достатні знання в якій-небудь галузі, із чимось добре обізнаний, тямущий; такий, що ґрунтується на знанні, кваліфікований, має певні повноваження, повноправний [3].

Аналізуючи визначення термінів «компетенція» і «компетентність», поданих у «Тлумачному словнику» С. І. Ожегова, виділяємо два компоненти: 1) знання, поінформованість, досвід особи; 2) коло питань, галузь знань, із яких особа є поінформованою. У понятті «компетенція» на перший план виступає значення «галузь знань» або «коло питань», а в понятті «компетентність» — значення «знання, досвід, поінформованість». В етимологічному словнику української мови похідний термін «компетенція» (з лат. «відповідність, узгодженість») [2] пояснюється через поняття «компетентний». Проте, ураховуючи вітчизняні мовні стереотипи, слід розмежувати ці поняття. Так, компетенція традиційно вживається у значенні «коло повноважень», компетентність пов'язується із кваліфікованістю, обізнаністю, авторитетністю. Тому в педагогічному сенсі доцільно користуватися саме терміном компетентність.
Компетентність — це загальна здатність, що базується на знаннях, досвіді, цінностях, здібностях, набутих особистістю у процесі навчання. Тлумачний словник сучасної української мови за редакцією В. Бусела розглядає компетентність як певну суму знань особиcтості, яка дозволяє їй судити про що-небудь, висловлювати переконливу, авторитетну думку [1]. Отже, ми можемо назвати людину компетентною, якщо вона обізнана в певній галузі. Аналіз підходів до визначення поняття компетентність дозволив виділити основні характеристики компетентної особистості: оволодіння специфічними здібностями, що включають особливі риси і характеристики поведінки, значущі для певної діяльності; здатність отримувати високі результати у процесі діяльності, яка не є обов'язково опосередкованою природними даними, інтелектом і здобутою освітою; наявність не тільки знань, але і практичних умінь.
Аналізуючи подані визначення, можна зробити висновок про те, що поняття компетентності згідно з метою навчання можна вважати педагогічним явищем, оскільки воно співвідноситься із знаннями, уміннями й навичками особистості, які найбільш точно відображають її багатогранність і відіграють важливу роль у розвитку людини. 
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СТИЛИ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ
В общении складывается важная система воспитательных взаимоотношений, способствующих эффективности воспитания и обучения. В педагогической деятельности общение имеет функциональный и профессионально значимый характер. На сегодняшний день продуктивно организованный процесс общения должен обеспечить в педагогической деятельности реальный психологический контакт между педагогом и учениками. Педагог должен помочь преодолеть разнообразные психологические барьеры общения у детей, направить их на сотрудничество и помочь стать субъектами педагогического творчества. 

В число наиболее сложных задач, встающих перед педагогом, входит организация продуктивного общения, предполагающая наличие высокого уровня развития коммуникативных умений. Важную роль здесь играет стиль общения [2, с. 48].

Актуальность изучения стилей педагогического общения и взаимодействия вызвана влиянием, которое они оказывают на личность обучающихся, на возникновение конфликтов и разногласий между участниками педагогического процесса или их отсутствие. Педагог, который имеет четкое представление о том, на какой стиль педагогического общения каким поведением отреагирует тот или иной ученик может предотвратить множество конфликтов, возникающих в школе. По мнению учёных –и педагогов, и психологов – от ситуативно верного выбора стиля педагогического общения зависит эффективность процесса обучения.

Цель планируемого исследования – теоретическое изучение стилей педагогического общения и их взаимодополнения, как важнейший фактор продуктивного общения между учеником и педагогом. Метод исследования – теоретический анализ научно-методической литературы.

Наиболее общая задача педагогической деятельности в образовательном процессе состоит в создании условий гармоничного развития личности, в подготовке подрастающего поколения к труду и иным формам участия в жизни общества. Она решается организацией личностно – развивающей среды, управлением разнообразными видами деятельности воспитанников и построением правильного взаимодействия с детьми.

В.А. Кан-Калик в своей работе описал три стиля взаимодействия педагога и ребенка: ситуативный, операциональный и ценностный.

Ситуативный проявляется в том, что ученик выступает для учителя как средство решения педагогических задач. Общая педагогическая позиция сводится к управлению поведением ученика в конкретной ситуации. В общем виде этот стиль взаимоотношений можно охарактеризовать как «делай то же самое, что я». Он типичен в тех случаях, когда ребенка призывают думать, стараться, запоминать, быть внимательным, но не показывают, как это сделать, т.е. деятельность самого ребенка не организуется, что практически исключает его целенаправленную ориентацию на существенные, всеобщие механизмы построения деятельности, которыми являются нравственные категории и принципы. 

Операциональный стиль характеризуется взаимоотношениями учителя и ученика, построенными по принципу «делай таким же способом, как я». Взрослый раскрывает способы действия, показывает возможности их обобщения и применения в самых разных ситуациях, показывает содержание (прежде всего операциональное) действий контроля, оценки, планирования, т.е. учит ребенка строить свою деятельность с учетом условий действия. В ситуации урока операциональный стиль проявляется тогда, когда учитель привлекает класс и отдельных учащихся к анализу способов действия, к изучаемому правилу вопросом: «Почему мы так делаем?». 

Ценностный стиль общения в общем виде может быть выражен так: «Человек — мера всего». Он строится на общности смыслообразующих механизмов разных видов деятельности. Это обоснование действий не только с точки зрения их объективного строения, но и с точки зрения взаимозависимости в плане человеческой деятельности в целом. Проявление этого стиля возможно в разных формах, но всегда он регулируется нравственными требованиями организации деятельности [1, с.128].

Итак, на основе вышесказанного можно сделать выводы о том, что одной из важных характеристик педагогического общения является его стиль. Исследователи подчеркивают, что стиль общения педагога с детьми – это категория социальная и нравственная. Наиболее плодотворно учебно-воспитательное общение на основе увлеченности совместной деятельностью. Этот тип общения складывается на основе высоких профессионально–этических установок педагога, на основе его заинтересованного отношения к педагогической деятельности в целом. Овладение основами педагогического общения – это творческая задача учителя. Он должен решать ее, формируя свой индивидуальный стиль общения.
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ВИХОВАННЯ МИЛОСЕРДЯ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
Актуальність дослідження проблеми виховання милосердя зумовлено радикальними змінами у духовному і соціально-економічному житті суспільства, які спрямовані на демократизацію усіх сфер його життєдіяльності. В умовах сьогодення стають особливо своєчасними і важливими завдання оновлення виховної і освітньої роботи саме з дітьми дошкільного віку, оскільки саме цей період людського життя є сенcетивним для соціально-морального розвитку особистості.

 Дослідження науковців (Л. Артемова, Р. Буре, Л. Виготський, І. Княжева, В. Котирло, С. Кулачківська, Т. Поніманська та інші) підтверджують пріорітетність становлення духовного самовизначення особистості. Сучасна наука відносить милосердя до моральних якостей особистості, які характеризуються відношенням до людини як до найвищої суспільної цінності. У психолого-педагогічній літературі поширений погляд науковців на моральні якості людини як на інтегровані, найбільш узагальнені та стійкі якості особистості, в основі яких лежать інтелектуально-емоційні зв’язки, які поєднують у собі моральні уявлення, гуманні почутття й поведінку[1; 2]. Моральний розвиток особистості неможливий без переходу зовнішніх вимог (моральних норм, правил, зразків) у внутрішній план дитини. Такий перехід стає можливим при свідомо-емоційному відношенні до моральних еталонів, єдності їх з переживаннями особистого змісту діяльності. Тому у визначенні поняття «милосердя» потрібний взаємозв’язок та єдність трьох важливих для цього поняття аспектів: когнітивного, емоційного та діяльнісного[3]. 

Мета нашого дослідження: теоретично обґрунтувати педагогічні умови виховання милосердя у дітей старшого дошкільного віку та експериментально перевірити їх ефективність.
Дослідження проводилось у три етапи. Започатковуючи констатувальний етап експерименту, було визначено критерії і показники вияву милосердя у старших дошкільників, а саме: 1) когнітивний критерій (обізнаність дітей з моральними нормами та правилами поведінки); 2) емоційний критерій (вміння сприймати, розуміти та переживати різні емоційні стани інших людей); 3) діяльнісний критерій (здатність допомогти іншому в разі потреби). Здійснивши діагностику сформованості милосердя у дітей в експериментальній та контрольній групах, ми дійшли висновку, що переважна більшість дітей 80% експериментальної та 84% контрольної групи знаходяться на середньому та низькому рівнях сформованості милосердя. 

Реалізація експериментальної методики проводилась в три етапи: ознайомлювальний, креативно-діяльнісний та оцінно-рефлексійний. На ознайомлювальному етапі вирішувались такі завдання: ознайомлення дітей з правилами та нормами моральної поведінки, зовнішніми виявами милосердя (вербальної ти невербальної допомоги); розвивати соціальні емоції: доброзичливість, співчуття, бажання допомогти. Використовувались такі методи та прийоми: розповідь вихователя, використання художньої літератури, створення ігрових ситуацій, розігрування ігр-етюдів, малювання настрою. На етапі креативно-діяльнісному вирішувались такі завдання: продовжували ознайомлювати з нормами моральної поведінки, зовнішніми виявами милосердя, вчили адекватно оцінювати поведінку інших, надавали можливості активної участі у різних видах спільної діяльності, розвивали емоційну сферу. Використовувалися такі методи та прийоми: читання та аналіз казок (відокремлення героїв з різними рисами характеру); програвання епізодів (уривків із казки), малювання емоційних станів казкових героїв; програвання етюдів з невизначеним кінцем («Як би ти поступив у цій ситуації?»); дидактичні ігри «Золоті слова». На етапі оцінно-рефлексійному надавали дітям можливості активно використовувати засвоєні знання у різних видах спільної діяльності. Використовувалися такі методи та прийоми: ігрові ситуації, дидактичні ігри, читання та обговорення казок з подальшою оцінкою поведінки героїв, різні види спільної діяльності з однолітками. 

Контрольний етап експерименту засвідчив позитивні кількісні та якісні зрушення у сформованості милосердя у дітей ЕГ. Високого рівня розвитку досягли 28% дітей, середній рівень засвідчили 44% дітей, а низький рівень було зафіксовано у 28%. Щодо КГ, то рівні сформованості милосердя залишилися майже без змін. 
1. Отже, за результатами експерименту, переважна більшість дітей експериментальної групи знаходиться на високому та середньому рінях сформованості милосердя 72% (18 дітей). Це дає нам підстави вважати, що отримані дані підтвердили ефективність розробленої експериментальної методики виховання милосердя у дітей старшого дошкільного віку, а також педагогічних умов її реалізації. 
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РОЗВИТОК ЗВ'ЯЗНОГО МОВЛЕННЯ ТИПУ МІРКУВАННЯ В ПОШУКОВО-ДОСЛІДНИЦЬКІЙ ДІЯЛЬНОСТІ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ
 Проблема зв’язного мовлення посідає центральне місце у дослідженні мовленнєвого онтогенезу. Це обумовлено соціальним значенням та роллю вищої форми мовленнєво-мисленнєвої діяльності у розвитку особистості дитини.

 Розглядаючи пошуково-дослідницьку діяльність як чуттєво-практичну, беремо до уваги, що здійснюється вона теоретично пізнаними засобами і вміннями та навичками, здобутими практично. Цей вид діяльності вдало поєднує чуттєвість і діяльність, які в повному обсязі відповідають особливостям розумової діяльності дошкільника. Структурними компонентами пошуково-дослідної діяльності є: спостереження, поетапне фіксування результатів, зіставлення результатів дослідного і контрольного матеріалу за допомогою різноманітних методів і прийомів.

 У сучасній лінгводидактиці визначено зміст і методи монологічного мовлення дітей дошкільного віку (А.Богуш, Н.Виноградова, С.Ласунова). Ряд досліджень свідчать про можливість та доцільність навчання дошкільників поясненню та доведенню (Н.Кузіна, М.Поддьяков, О. Савенков, О.Ушакова).

 Результати констатувального експерименту показали, що в дітей шостого року життя є передумови до оволодіння міркуванням як типом монологічного висловлення. Частина дітей навіть без спеціального навчання використовують у мовленні елементи міркування. Дитячі міркування характеризуються фрагментарністю, непослідовністю й обмеженістю числа аргументів у доведенні, недостатньою зв’язністю, бідністю словника й одноманітністю синтаксичних конструкцій. Частота й характер уживання міркувань, їх зв’язність, логічність, аргументованість залежать від форм і змісту спілкування вихователя з дітьми, від рівня керування дитячою діяльністю. Разом з цим, виявлені труднощі у створенні зв'язних висловлень типу міркувань, які обумовлені структурною складністю й незнанням мовних засобів, необхідних для його оформлення.

 Експериментальне навчання складалося з трьох етапів: підготовчого, основного та заключного. На підготовчому основна увага приділялася розвитку вмінь встановлювати різного роду залежності між об'єктами реального світу, вирішувати проблемні ситуації в різних видах діяльності. Дітей учили виділяти характерні ознаки явищ і предметів, встановлювати між ними логічні зв'язки; збагачували мовлення дітей специфічною для даного типу висловлювання лексикою. Дошкільники включалися в бесіди-міркування на задану тему або за ситуаціями, що виникають стихійно. Завданням основного етапу було формування уявлень про структуру тексту (теза, доведення, висновок), розвиток у дітей мовленнєвих умінь і навичок, що забезпечують загальне структурне оформлення тексту, використання найбільш оптимальних засобів зв'язку як між реченнями, так і між частинами висловлювання. На заключному етапі закріплювалися уміння будувати зв'язне висловлювання типу міркування.

 Для вирішення завдань експериментального навчання використовувалися такі методи і прийоми навчання: спостереження, бесіди, експериментування, мовленнєві ігри і вправи, проблемно-мовленнєві ситуації і мовленнєві логічні задачі, читання художньої літератури з її подальшим обговоренням.

 Контрольний етап експерименту засвідчив позитивні кількісні та якісні зрушення рівнів сформованості умінь складати зв'язні висловлювання типу міркування у пошуково – дослідницькій діяльності дітей ЕГ. Високого рівня розвитку досягли 32% дітей, на достатньому рівні стало 52% дітей, середній рівень сформованості умінь засвідчили 16% дітей, а низького рівня не було зафіксовано. Щодо КГ, то високого рівня сформованості вмінь складати міркування не було зафіксовано як і на констатувальному етапі, на достатньому рівні виявилося 24% дітей, на середньому 48% дітей, на низькому 28% дітей.

 Розроблена у процесі дослідження методика навчання дошкільників складання міркування в процесі пошуково-дослідницької діяльності підвищила не тільки рівень розвитку зв`язного мовлення, а й рівень збагачення словника, граматичної будови мовлення, звукової культури, що в своїй сукупності утворюють мовленнєву компетенцію.
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РОЛЬ ДИДАТИЧНОЇ ГРИ У РОЗУМОВОМУ РОЗВИТКУ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ

В останні роки в системі освіти України відбуваються стрімкі зміни у всіх її ланках. Ці зміни спричинили модернізацію змісту дошкільної освіти, гуманізацію її цілей та принципів, переорієнтацію на розвиток особистості дитини. В цих умовах виникла необхідність пошуку оптимальних шляхів підвищення рівня розумового розвитку дітей старшого дошкільного віку, яке займає чільне місце у освітньо-виховному процесі дошкільного навчального закладу. 

Проблеми розумового розвитку дітей завжди знаходились у центрі уваги науковців і практиків, як класиків (Л. Виготський, В. Давидов, Д. Ельконін, О. Запорожець, С. Рубінштейн, О. Леонтьєв, Ж. Піаже ті інші), так і сучасних (Л. Занков, Г. Костюк, В. Моляко, М. Поддьяков, М. Веракса, Л. Парамонова, С. Ніколаєва, О. Проскура та інші). На сьогодні досліджено різні аспекти розумового розвитку: створено теорію, за якою навчання "веде розвиток", встановлено залежність розумового розвитку від змісту, системи і способів передачі інформації; виділено стадії когнітивного розвитку; досліджено проблему формування пізнавальних здібностей; доведено значущість дошкільного дитинства для розвитку інтелектуальних якостей особистості; розроблено принципи, зміст та методи розумового розвитку дошкільників, що дозволяє підвищити ефективність навчання, і за своєю суттю є дидактичною грою. Система дидактичних ігор була створена у 60-х роках ХХ століття (Л. Венгер, О. Усова, О. Дьяченко, М. Веракса, Н. Короткова, О. Смирнова та інші), проте вимогою сьогодення є перегляд змісту та умов її застосування. 

Тому метою нашого дослідження є теоретичне обґрунтування та розробка педагогічних умов використання дидактичної гри як засобу розумового розвитку дітей у процесі формування логіко-математичної компетенції. Нами були використані такі методи: аналіз досліджуваної проблеми в теорії та практиці з вивчення ролі дидактичної гри у розумовому розвитку дошкільника; цілеспрямовані спостереження за організацією ігрової діяльності у самостійній ігровій діяльності, на заняттях та прогулянках; аналіз планів навчально-виховного процесу; педагогічний експеримент; методи математичної статистики. Ми висунули припущення, що розумовий розвиток дитини значно підвищиться, якщо він носитиме системний і цілісний характер, базуватиметься на принципах особистісно-орієнтованого підходу, будуть враховані вікові та індивідуальні особливості дошкільника.

У дослідженні ми ставили перед собою такі завдання: вивчити психолого–педагогічні особливості розумового розвитку дитини 6 року життя; виділити основні критерії розумової діяльності дитини старшого дошкільного віку у процесі формування логіко-математичної компетентності та показники їх прояву; визначити рівень розвитку критеріїв розумового розвитку старшого дошкільника; розробити рекомендації систематичного використання дидактичних ігор у освітньо-виховному процесі.

Ми визначили критерії розумового розвитку старшого дошкільника, до яких віднесли допитливість, що характеризується наступними показниками: ініціативність у здобутті нових знань, перевага запитань на встановлення причинно-наслідкових зв’язків над репродуктивним; критичність, що виявляється у вираженні подиву у формі заперечення, пропонуванні власних варіантів причин (наслідків) подій, явищ, пояснення власної точки зору щодо неправильності того чи іншого ствердження, події чи явища, перевірка своєї точки зору у практичній діяльності, вдумливість, що характеризується обдумуванням шляхів вирішення завдання, вербальним поясненням, здатністю до обговорення шляхів вирішення завдання з метою підвищення якості результату, початком вирішення завдання після ретельного обдумування. 

Для виявлення рівня сформованості окреслених критеріїв нами була розроблена методика. Констатувальний етап нашого дослідження, виявив такі результати: високий рівень допитливості демонструють 5% дітей, середній – 20% і низький – 16%. Такою якістю розумової діяльності як критичність на середньому рівні оволоділо 41% дітей, на низькому рівні – 59%. Переважна більшість дітей (70%) демонструє середній рівень сформованості вдумливості, і 30% – низький.

Слід зауважити, що отримані результати свідчать про недостатній рівень розумового розвитку старших дошкільників, тому наступним етапом нашого дослідження буде розробка рекомендацій щодо систематичного використання дидактичних ігор, спрямованих на розумовий розвиток у процесі проведення занять з формування логіко-математичної компетентності старших дошкільників.
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ФОРМУВАННЯ УЯВЛЕНЬ ПРО ГЕОМЕТРИЧНІ ФІГУРИ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
Ознайомлення дітей з формою відноситься до сфери сенсорного і розумового виховання. Сенсорне виховання, спрямоване на формування повноцінного сприйняття навколишньої дійсності, служить основою пізнання світу, першим ступенем якого є чуттєвий досвід. Успішність розумового, фізичного, естетичного виховання в значній мірі залежить від рівня сенсорного розвитку дитини, тобто від того, наскільки вона чує, бачить, відчуває оточуюче. Дитина дошкільного віку є найбільш чутливою до тих чи інших впливів. У цьому зв'язку цей віковий щабель стає основою для подальшого нервово-психічного розвитку та всебічного виховання особистості. Чим менша дитина, тим більше значення в її житті має чуттєвий досвід.

Систему сенсорного виховання розробляли такі вчені, як О. Запорожець, А. Усова, Н. Сакуліна, Л. Венгер, М. Поддьяков та інші. Проблемами сприйняття форми дошкільниками займалися такі науковці: О. Дьяченко, А. Маклаков та інші [1]. Ознайомленню дітей дошкільного віку з геометричними фігурами приділяли велику увагу Г. Ляміна і Л. Метліна. Вони запропонували систему занять та вправ з формування уявлень про форму предметів та геометричні фігури [2]. Проблема ознайомлення дітей з геометричними фігурами є достатньо актуальною. В історії дошкільної педагогіки на всіх етапах її розвитку вона займала важливе місце. Видатними представниками дошкільної педагогіки (Я. Коменський, Ф. Фребель, М. Монтесорі, О. Декролі, та інші) були розроблені різноманітні дидактичні ігри та вправи з ознайомлення дітей з властивостями предметів.

На сучасному етапі цій проблемі присвячені праці Д. Альтхауза, Г. Білошистої, М. Габова, Є. Кербса, Н. Котової та інших. Проблему ознайомлення дітей з геометричними фігурами і формою предмета вивчали такі педагоги як А. Столяр, А. Леушина, Л. Парамонова. Значну перевагу вони надавали розвитку сприйняття. Дослідження (А. Столяр) особливостей сприйняття геометричних фігур дітьми довели, що у них простежується кілька різних рівнів. Перший рівень характеризується тим, що фігура сприймається як ціле. Дитина на цьому рівні ще не вміє виділятися окремі елементи, не помічає подібності та відмінності між фігурами. Кожну фігуру вона сприймає відокремлено. На другому рівні вихованці вже виділяють елементи у фігурі і встановлюють відношення, як між фігурами, так і між окремими елементами. Однак вони ще не усвідомлюють відповідності між фігурами. На третьому рівні дошкільник у змозі встановлювати зв'язки між властивостями і структурою фігур, зв'язки між самими властивостями. На думку вченого навчання слід організувати так, щоб у зв'язку з засвоєнням знань про геометричні фігури у дітей розвивалося і елементарне геометричне мислення.

У дослідженнях С. Рубінштейна зазначено, що аналітичне сприйняття геометричної фігури, вміння виділити в ній виражені і явно відчутні елементи і властивості створюють умови для подальшого більш поглибленого пізнання її структурних елементів. Це ставить дітей перед необхідністю самостійного пошуку відповіді, а не обмежує використанням готових знань. Отже, важливим завданням педагога є навчити дошкільників аналізувати фігуру, синтезувати отримані дані, робити висновки, уточнювати й узагальнювати свої уявлення.

Учені (Г. Ляміна, Л. Метліна) підкреслюють, що робота з розвитку уявлень про форму органічно пов'язується з навчанням рахунку, з вправами на порівняння розмірів предметів. Велике значення має встановлення зв'язку цієї роботи з навчанням різним видам образотворчої діяльності, оскільки потреба відтворити предмет (намалювати, виліпити, сконструювати) викликає необхідність чіткого, розчленованого сприйняття його форми [3].

Отже, вивчення зазначених вище аспектів проблеми, важливість її теоретичної розробки обумовили вибір теми дослідження «Формування уявлень про форму предметів у дітей старшого дошкільного віку».

Об’єктом дослідження є процес формування уявлень про форму предметів і геометричні фігури у дітей старшого дошкільного віку.

Предмет – методи формування уявлень про форму предметів і геометричні фігури у дітей старшого дошкільного віку.

Мета дослідження полягає в теоретичному обґрунтуванні експериментальній перевірці методів формування уявлень про форму предметів і геометричні фігури у дітей старшого дошкільного віку.

Гіпотеза дослідження – ефективне формування уявлень про форму предметів і геометричні фігури у дітей старшого дошкільного віку можливе за таких умов: раціонального поєднання двох шляхів формування уявлень про форму предметів і геометричні фігури (геометричного і сенсорного); використання моделювання у процесі формування уявлень про форму предметів і геометричні фігури.

Для розв’язання поставлених завдань використано такі методи: теоретичні –теоретичний пошук (аналіз, синтез, порівняння, узагальнення даних, теоретичне моделювання); порівняльний аналіз варіативних програм виховання дітей дошкільного віку, методичних посібників; емпіричні – спостереження за навчально-виховним процесом у дошкільному навчальному закладі з метою вивчення педагогічних умов формування уявлень про форму предметів і геометричні фігури у дітей старшого дошкільного віку, аналіз занять з математики, педагогічне оцінювання рівня сформованості уявлень про форму предметів і геометричні фігури у дітей старшого дошкільного віку.
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КОНФЛІКТИ У ВЗАЄМИНАХ ДОШКІЛЬНИКІВ

І ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ЇХ ПОПЕРЕДЖЕННЯ

 Дошкільний вік – особливо відповідальний період у вихованні дитини, оскільки він є віком початкового становлення особистості. В цей час у процесі спілкування дитини з однолітками виникають доволі складні взаємовідносини, які істотно впливають на розвиток її особистості. Формування компетентності дитини-дошкільника у сфері “Люди” є одним з провідних завдань сьогодення, окреслених Базовим компонентом дошкільної освіти. 
 Проблема формування взаємовідносин у колективі дошкільників упродовж багатьох років постійно привертає увагу дослідників. О.Смірнова, вивчаючи процес спілкування дошкільників з однолітками, довела, що для нього є характерною велика кількість конфліктів. При цьому, одні діти конфліктують з ровесниками доволі рідко, в конфліктній ситуації можуть поступитися, домовитися. Інші конфліктують з однолітками майже постійно, під час зіткнення з ними будь–яким чином, переважно силовим, домагаються свого. Частіше такі діти конфлікт ініціюють самі. 

 О.Бєлова, О. Залужний, Н.Іванова, Т. Марцинковська розглядали конфлікти дошкільників в основному в зв’язку з проблемами важковиховуваності, агресивності.

 Н. Пантіна, С. Якобсон причини дитячих конфліктів пов’язували з особливостями організації діяльності, несформованістю ігрових навичок у дітей. Н. Пантіна одну з причин конфліктів вбачає в так званій конфліктній особистості дитини. При цьому всі дослідники сходяться на тому, що схильність дітей до конфліктів пов’язана з соціальними умовами, передусім з особливостями виховання в сім’ї та дошкільному закладі.

 Мета нашого дослідження: з'ясувати причини конфліктів у взаємовідносинах дітей молодшого дошкільного віку та визначити найбільш ефективні педагогічні умови їх попередження.

 На констатувальному етапі дослідження для вияву конфліктів у взаєминах дітей, визначення їх причин та частоти виникнення ми використовували різні методи дослідження : спостереження, бесіди, почасових зрізів. 

 Спираючись на отримані нами дані, можна виділити такі причини конфліктів у взаємовідносинах молодших дошкільників : розподіл іграшок, перешкоджання грі ровесника, боротьба за увагу, невміння керувати власною поведінкою. Найбільша кількість конфліктів пов’язана з іграшками. Малюків дуже приваблює іграшка, яку тримає в руках інша дитина. Бажання діяти такою ж іграшкою стає причиною конфлікту. 

 Була також виявлена категорія дітей, яких ми можемо назвати «конфліктними». Вони завжди є ініціаторами конфліктів та воліють їх вирішувати силовим шляхом, виявляючи агресивність і жадібність. Таких дітей у групі 11 %. 

 Окрему категорію склали діти (59%), які іноді можуть бути учасниками конфлікту, але рідко є їх ініціаторами. Прояв конфліктної поведінки таких дітей – це відповідь на дії однолітків. При цьому вони намагаються вирішити проблемну ситуацію словесними засобами, звертаються до вихователя, рідше вдаються до силових методів. 

 Решта дітей (30%) не є схильними до конфліктної поведінки. В конфліктні ситуації вони вступають вкрай рідко, завжди спокійні, врівноважені. 

 На формувальному етапі дослідження ми передбачаємо створення низки умов для профілактики дитячих конфліктів: організацію предметно-ігрового середовища відповідно вікових та індивідуальних потреб дітей, навчання ігровій взаємодії, казкотерапію, психотехнології (гімнастика почуттів, вправи «Серце на долоні», «Дзвіночки совісті» тощо). 
 Таким чином, взаємодія дитини дошкільного віку з однолітками надзвичайно важлива для розвитку її особистості. Але в процесі такої взаємодії можуть виникати різні суперечки, конфлікти. Для того, щоб конфліктність не стала однією із складових поведінки дитини, необхідно створити сприятливі умови для подолання і профілактики конфліктів між дітьми молодшого дошкільного віку.
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ФОРМУВАННЯ ВЗАЄМИН ДІТЕЙ В ГРІ

У вітчизняній педагогіці та психології гра розглядається як діяльність, яка має суттєве значення для розвитку дитини дошкільного віку, в ній розвиваються міжособові дії, орієнтація у відносинах між людьми, здатність співпрацювати з ними. (О.Запорожець, О. Леонтьєв, Д. Ельконін, О. Усова та ін.).

Разом з тим у психолого-педагогічній літературі неодноразово підіймалося питання про те, що в ДНЗ гра дітей не досягає належного рівня, зникає з життя дітей. Малята майже не граються, а отже не мають змоги удосконалювати вміння спілкуватись. Майже весь час, який діти проводять на території ДНЗ, спрямований на отримання наукових знань, часу на гру практично не залишається. До того ж, вихователі не приділяють достатньої уваги навчанню дітей грі, збагаченню їх враженнями про довкілля.

Найхарактернішим видом ігрової діяльності дошкіль​ника є сюжетно-рольова гра, яка виникає на межі ранньо​го і дошкільного віку та досягає свого розквіту в середині дошкільного дитинства. Вона реалізує потребу дитини в соціальній компетенції, оскільки головним мотивом гри є «бути як дорослий». Відбувається освоєння соціальної позиції « Я і суспільство» через моделювання основних типів відносин між людьми (дорослий – дитина, дорослий – дорослий, дитина – дорослий) в ігровій, уявній ситуації. У грі дитина існує відразу в двох іпостасях (як граюча дитина і як персонаж гри відповідно до прийнятої на себе ролі ) і конструює «Образ себе» і «Образ світу» з двох відповідних точок зору. 

У своїй роботі ми поставили два основних завдання:

- визначити рівні сформованості відносин у дітей раннього віку в ігровій діяльності;

· визначити умови формування взаємовідносин у дітей раннього віку в грі.

Спостереження за іграми дітей раннього віку свідчать, що малюки охоче граються самостійно з іграшками, демонструють небажання взаємодіяти зі своїми однолітками; виявляють агресію до інших дітей, здебільшого конфлікти виникали через іграшки. До того ж діти всіма можливими для них способами намагаються привернути увагу дорослого, з яким із задоволенням граються, спілкуються.

Під час експериментальної роботи намагалися гратися з дітьми в ігри, де була необхідна взаємодія один з одним. Це були рухливі ігри, танці в парах, та, головне, ігри сюжетно-рольового характеру, в яких діти із задоволенням брали участь та виявляли ініціативу. Вже на третьому тижні діти почали ставились позитивно до спільної гри з однолітками та спілкування з ними у повсякденному житті. 

Активізуюче втручання дорослого підштовхувало дітей до нових рішень завдань, що виникають у діяльності. Надання свободи в організації ігрової діяльності сприяло налагодженню дружніх відносин між дітьми. У таких умовах діти стали менше конфліктувати один з одним, більше того , стали брати участь у вирішенні спільних проблем. 
Отже, рівень сформованості міжособистісних відносин у дітей раннього віку є достатньо низьким, але діти легко піддаються впливу дорослого. 

На нашу думку формування взаємин у дітей раннього віку буде більш результативним, якщо будуть усунені наступні проблеми:

· у дітей недостатньо яскравих вражень, емоцій, без яких неможливий розвиток гри; тому важливим є постійне поповнення запасу дитячих вражень та емоцій;

· дітям не вистачає часу на ігри;

· гра йде від задуму, між тим практично зникли іграшки, які дають простір дитячій уяві та можливості кращого розвитку сюжету гри;
· дорослі припинили гратися з дітьми, а грі неможливо навчити інакше, ніж, граючи разом з дитиною; тому важливою також є безпосередня взаємодія дитини і дорослого, саме таким чином дитина зможе відтворювати події у грі з однолітками.
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 ВЗАЄМОДІЯ СІМ’Ї ТА ДОШКІЛЬНОГО НАВЧАЛЬНОГО ЗАКЛАДУ

Актуальність. Про важливість сімейного виховання зазначено в Конституції України, Конвенції про права дитини (1999р.), Державній програмі «Освіта» (Україна – ХХI ст.), Національних програмах «Діти України» та «Українська родина», Державній цільовій соціальній програмі розвитку дошкільної освіти до 2017 року та інших державних документах. В 11 статті Закону «Про дошкільну освіту» сказано про те,що дошкільний навчальний заклад здійснює взаємодію з сім’єю. Визнання пріоритету сімейного виховання потребує іншого змісту взаємин сім’ї та дошкільного закладу. Цей зміст визначається поняттями „співробітництво”, „співпраця”, „взаємодія”. Від того, наскільки ці взаємовідносини будуть узгодженні, залежить успіх формування особистості дитини в цілому. Взаємодія в педагогічному процесі сім’ї та дошкільної навчального закладу здатна здійснювати особистісно-орієнований підхід, формувати індивідуальність, актуалізувати особистісний творчий потенціал дитини.

Ступінь досліджуваності проблеми. У педагогічних працях С.Русової, В.Сухомлинського, А.Макаренка доведено виключно важливе значення ролі батьків у вихованні дітей. Роботи сучасних українських науковців, особливо М.Стельмаховича, американських дослідників Б.Спорка, Д.Еліума та Дж.Еліум присвячені визначенню ролі сімейного виховання. Сучасні психологічні дослідження Б.Кочубей, О.Проскури, С.Кулачківськї, Л.Венгера відмічають вплив батьків на розумовий, інтелектуальний, фізичний і моральний розвиток дитини, її статеву ідентифікацію, соціалізацію особистості. Проблемі взаємодії дошкільного закладу і сім’ї присвяченні праці В.Котирло, Т.Маркової, С.Ладивір. Значення педагогічної підготовки батьків відмічає І.Гребенніков, Л.Островська. 
Мета і методи дослідження. Мета даної статті – розкрити педагогічне значення та ціннісні сторони співпраці дошкільного закладу з сім’ями вихованців, довести необхідність та високоефективність її застосування, визначити основні засади реалізації такої взаємодії.

Виклад основного матеріалу. Сучасний стан дошкільної освіти потребує цілісного підходу до особистості дитини, яка тісно пов’язана з усіма організованими і стихійними, позитивними і негативними впливами як природного, так і соціального оточення. Цим пояснюється необхідність ділового педагогічного взаємозв’язку сім’ї та дитячого садка на основі об’єднання їх виховних зусиль. Вихователь та батьки діють в інтересах дитини, приймають рішення стосовно її виховання та навчання, створюють для неї належні умови. Від того, наскільки ці взаємовідносини будуть узгоджені, настільки залежить успіх формування особистості в цілому.

Повноцінне здійснення завдань розвитку, навчання й виховання дошкільників значною мірою визначається налагодженням взаємодії дітей і дорослих: «педагоги – діти – батьки». Вихователь та батьки, об’єднані у своїй діяльності, діють в інтересах дитини, приймають рішення стосовно її виховання та навчання, створюють для неї належні умови. Позиція дитини потребує поваги, розумного захисту і підтримки з боку дорослих учасників взаємодії. 

В основу взаємодії сучасного дошкільного закладу і сім’ї покладається співробітництво. Ініціаторами його встановлення має виступати дошкільний навчальний заклад, оскільки педагоги професійно підготовлені до освітньої роботи. Педагог усвідомлює, що співробітництво потрібне в інтересах дитини. Взаємодія являє собою спосіб організації спільної діяльності з родинами, яка здійснюється на основі соціальної перцепції за допомогою спілкування.

Завдання взаємодії: 

- забезпечення дитині в сім’ї та дошкільному закладі оптимальних умов для повноцінного фізичного та психічного розвитку, сприяння задоволення її потреби в емоційно–особистісному спілкуванні;

- розвиток її творчих інтересів та здібностей, підвищення рівня сформованості педагогічної культури вихователів та батьків; 

- допомагати батькам усвідомлювати важливість періоду дошкільного дитинства та їх першочергову роль у вихованні дітей; 

- розкрити роль дошкільного навчального закладу у всебічному розвитку;

- ознайомлювати родину зі специфікою розвитку виховання й навчання дошкільнят;

- залучати батьків до активної участі у створенні розвиваючого середовища в дошкільному закладі та вдома; 

- формувати у батьків відчуття належності до колективу дитячого садка, як однодумців і спільників. [1, 37].

Для узгодження дій родини та дитячого садка як суб’єктів виховання доцільно дотримуватися таких вимог: співпраця родини і дошкільного закладу має ґрунтуватися на взаємоповазі, рівноправному партнерстві; основою співпраці є взаємна довіра та порозуміння; співпраця сім’ї та дитячого садка можлива лише за умови їх певної духовної єдності. 

Важливий напрям своєї діяльності педагогічний колектив дошкільного закладу повинен вбачати в збагаченні знань вихователів про сімейне виховання, поглибленні педагогічних знань батьків, досягненні єдності виховного впливу на дитину в сім’ї і в дошкільному закладі, тому серед пріоритетних напрямків роботи з сім’ями можна визначити:

- сприяння підвищенню психологічної та педагогічної компетентності батьків щодо розуміння закономірностей розвитку дитини, а також питань навчання і виховання дошкільнят;

- залучення батьків до співпраці у створенні належних умов для життєдіяльності та розвитку дітей;

- всебічне вивчення становища, статусу родини та моделі взаємодії з ними для здійснення диференційованого підходу;

- залучення батьків до активної участі в заходах, що проводяться в дошкільному закладі, формування в них відчуття приналежності до колективу дитячого садка як однодумців і спільників;

- формування усвідомленого розуміння батьками своєї відповідальності за максимальне забезпечення дитині повноцінного життя в майбутньому. [2].

Удосконалювати роботу з батьками – це у разі необхідності вносити зміни, які збагачують зміст і форми роботи, покращують різні її показники, роблять більш доцільною, сучасною, гнучкою. Процес удосконалення – довготривалий та безперервний. Його можна здійснювати у різних напрямках:

- гуманізація змісту і форм роботи з сім’єю;

- гармонізація взаємин педагогів та батьків;

- підвищення ефективності застосовуваних вихователем у роботі з батьками;

- прийомів та засобів впливу.

Основні висновки. Отже, спільна робота вихователів і батьків щодо формування особистості дитини з перших років її життя має не лише педагогічне, а й глибоке соціальне значення. Адже йдеться про те, щоб вирішувати завдання всебічного виховання дошкільників об’єднаними зусиллями педагогічних колективів і сім’ями вихованців дошкільного закладу. Умови сьогодення спонукають науковців і практиків шукати нові форми співпраці з родинами, моделювати різні педагогічні системи взаємодії з батьками, проектувати технології навчання і виховання.
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РОЛЬ МОДЕЛЮВАННЯ У ФОРМУВАННІ УЯВЛЕНЬ ПРО ДОВКІЛЛЯ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
Основи навчального матеріалу у дошкільній освіті мають складати центральні поняття сучасної науки. Це зумовлює пошуки загального способу їх засвоєння, який має відбуватися через ознайомлення дітей з об’єктами довкілля. На думку науковців (Л. Айдарова, В. Давидов, Д. Ельконін), одним з важливих способів формування у дошкільників наукових знань є моделювання. Концептуальні положення моделювання розроблялися в дослідженнях Л. Венгера, Д. Ельконіна, Н. Салміної, Л. Фрідман та інших. 

Значна увага науковцями (Л. Зайцева, С. Ніколаєва, О. Фунтікова, Н. Яришева, та інші) приділена проблемі формування у дітей дошкільного віку наукових знань з різних галузей наук засобами моделювання. Моделі соціальних стосунків дітей з іншими дорослими були представлені А. Богуш, Н. Гавриш [1, с. 133]. У дослідженні О. Фунтікової запропоновано об’ємну модель, яка розкриває істотні властивості часу. За допомогою об’ємних моделей дитина встановлює зв’язки та відношення (одномірність, незворотність, плинність та періодичність), які не сприймаються за допомогою органів відчуття [3, с. 123]. Просторово-часовий тип графічного моделювання в ознайомленні дітей з природою розробила С. Ніколаєва. Цей тип моделювання певного об’єкту являє собою серію графічних зображень на різних етапах його перетворення. Останні відображають реальну швидкість зміни об’єкта. З метою формування у старших дошкільників понять про істотні властивості матеріалів Л. Зайцева використала метод сутнісно-об’єктивувального й відтворювально-асоціативного моделювання. Він забезпечує трансформацію наукового знання в узагальнене процесуальне уявлення, яке за змістом наближене до наукового поняття [2, с. 223]. 

Дані досліджень доводять, що моделювання допомагає дошкільникам усвідомити зв’язки, які не сприймаються безпосередньо. Діти у матеріальному або матеріалізованому плані розкривають будову, функціонування, динаміку та розвиток об’єктів, які вивчаються. 
Перевага методу моделювання полягає у розкритті істотних властивостей об’єктів довкілля та закономірних зв’язків, що існують в них, які не можливо побачити в оригіналі. Отже, розкрити та об’єктивувати їхню внутрішню сутність під силу методу моделювання. Саме така організація навчально-пізнавальної діяльності сприяє формуванню узагальнених процесуальних уявлень, як кореляту наукових понять.

Моделювання один із методів, який викликає у дітей пізнавальний інтерес, що здатний активізувати процес навчання старших дошкільників. Моделюючий характер мають різні види дитячої діяльності, а саме: ліплення, малювання, конструювання, гра. Наприклад, у сюжетно-рольових іграх діти моделюють стосунки між дорослими, між дітьми і дорослими, у конструюванні – створюють різні конструкції тощо. 

Моделювання передбачає чітко розділені етапи роботи в символічній і реальній площинах. Зазвичай починають з аналізу реальності (підготовчий етап для побудови моделі), після якого переходять до роботи з моделлю: її аналізу, видозмінення, перетворення. У випадку ідеальних моделей ця робота відбувається в символічній площині за законами, які диктує модель, а також принципами символізації. У випадку матеріалізованих моделей робота з моделлю визначається тільки її особливостями. Повернення до реальності відбувається з метою перевірки результатів, які отримані на моделі. Моделювання – це опосередковане практичне або теоретичне дослідження об’єкта, за якого безпосередньо вивчається не сам об’єкт, який нас цікавить, а допоміжна штучна або природна система (квазіоб’єкт), яка перебуває в деякій об’єктивній відповідності до об’єкта, здатна його заміщати в певному відношенні, яка надає при дослідженні інформацію про об’єкт, що моделюється.

Однак аналіз педагогічної практики свідчить, що знання в педагогічній практиці подаються дітям переважно в готовому вигляді, як статичні образи. Засвоєння ними знань відбувається на основі споглядання і запам’ятовування. Яким чином і під дією яких факторів утворюється, створюється, конструюється, виникає той чи інший об’єкт довкілля, дітей не знайомлять. З метою використання можливостей моделювання в оволодінні науковими знаннями про об’єкти-процеси необхідно визначити та обґрунтувати педагогічні умови їхнього ефективного засвоєння.
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ВПЛИВ РІЗНИХ ВИДІВ ІГРАШОК НА ВЗАЄМОВІДНОСИНИ

ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
 Мета дошкільної освіти на сучасному етапі – формування базису особистісної культури дитини через відкриття для неї світу в його цілісності та різноманітності, приділяючи особливу увагу формуванню компетентності дитини у сфері «Люди» та спроможності встановлення позитивних відносин з оточуючими [ 4; с. 3]. 

 Основи взаємовідносин, досвід спілкування з оточуючими закладаються в дошкільному віці – початковому етапі формування особистісних механізмів поведінки. Від оволодіння правилами взаємовідносин в дитячому колективі в багатьох випадках залежить сутність майбутніх відносин особистості з іншими людьми в навчальному і трудовому колективі. 

 Проблема формування взаємовідносин поміж дітьми в дошкільній педагогіці та психології є предметом постійної уваги дослідників.

 Я.Коломинський стверджує, що в будь-якому виді діяльності складається своя система відносин поміж дітьми, яка визначає положення дитини в колективі. На встановлення взаємовідносин впливає багато факторів: знання, вміння, навички, необхідні в певній діяльності.

 Ю.Приходько підкреслює велику роль соціальних мотивів у формуванні моральних якостей і вдосконалення позитивних форм поведінки і взаємодії дітей. 

 В більшості педагогічних досліджень (В.Залогіна, Р.Іванкова, О.Усова та ін.) висвітлюються способи організації взаємовідносин в ігровій діяльності, основному виді діяльності дітей дошкільного віку. Проте, на такий аспект, як використання іграшки у формуванні взаємостосунків поміж дітьми, звертається мало уваги, хоча це є дуже важливим. 

 Метою нашого дослідження є вивчення впливу різних видів іграшок на взаємовідносини дітей молодшого дошкільного віку. 

 Більшість дитячих ігор пов’язана з використанням різноманітних іграшок, які є супутником життя дитини, джерелом її радості. А.Макаренко називав іграшку "матеріальною основою" гри. Як і гра, іграшка є важливим фактором психічного розвитку дитини, що забезпечує поступове здійснення різноманітної діяльності на більш високому рівні. Головна її функція полягає в активізації самостійної дитячої діяльності. Іграшка стимулює осмислення діяльності дитиною.

 Будь-які іграшки закладають в дитині систему взаємовідношень, вміння узгоджувати свої дії з навколишнім світом і людьми. Іграшки мають загально розвивальне значення, служать головній цілі – всебічному і гармонійному розвитку особистості кожної дитини.

 В ранньому віці іграшка для дитини є значно привабливішою, ніж одноліток, оскільки не потребує розвинених комунікативних умінь. Часто вона замінює партнера-однолітка. 

 Іграшка є основою режисерських ігор дітей дошкільного віку. Під режисерською грою розуміють індивідуальну гру дитини з використанням персонажів (Д.Менджерицька, О.Усова); гру з дрібними іграшками, в якій дитина розгортає події з персонажами-іграшками, ототожнюючи себе з ними або дещо відмежовуючись від них (І.Кирилов, Н.Короткова). Змістом такої гри є відтворення стосунків між персонажами, а її характер зумовлюється усім попереднім, зокрема ігровим, досвідом дитини (О.Гаспарова, В.Кожевнікова, О.Кравцова та ін.). На думку В. Кудрявцева у широкій навчально- виховній практиці не використовується багатий розвивавальний потенціал режисерської гри, дійсно сучасного виду ігор, який забезпечує суттєві зрушення в психічному та соціальному розвитку дошкільника за рахунок свого яскраво вираженого творчого характеру. 

 Отже, у виховному процесі іграшка має бути представлена у всій багатоманітності, а її використання слід пов'язувати з віком дітей, завданнями виховної роботи, індивідуальни​ми особливостями дошкільників.
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ФІЗИЧНА ГОТОВНІСТЬ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ДО НАВЧАННЯ В ШКОЛІ

Підготовка дітей старшого дошкільного віку до успішного навчання в школі – одне з важливих завдань дошкільного навчального закладу і батьків. Ця підготовка передбачає різнобічний розвиток кожної дитини і в першу чергу його повноцінне фізичне виховання. Слід зауважити, що цей процес здійснюється з метою оздоровлення та розвивитку, завдяки чому діти набувають фізичної готовності до навчання у школі, яка визначається станом здоров’я майбутнього першокласника, рівнем його рухливих умінь, розвиток фізичних якостей, сформованістю навичок самообслуговування та культурно-гігієнічних навичок, правильної постави, самостійністю і творчістю в руховій сфері.

Аналіз останніх досліджень і публікацій засвідчив, що питання фізичної готовності до навчання у школі розглядається дослідниками з різних позицій: фізіологічних особливостей дошкільнят, змісту, форм і завдань фізичного виховання в умовах дошкільного навчального закладу (Е. Вільчковський, Г. Ляшенко, М. Стельмахович), оцінювання фізичної підготовленості (О. Дубогай), успішності навчання у школі залежно від рівня стану здоров'я, з яким дитина прийшла до першого класу (Ю. Пересадіна). Одностайні всі у думці, що фізична готовність до навчання у школі є найважливішою комплексною характеристикою особистості дитини старшого дошкільного віку, що полегшує процес адаптації першокласника до школи. Проте педагогічні умови формування фізичної готовності в умовах сьогодення потребують більш глибокого вивчення. Тому мета нашого дослідження – теоретично обґрунтувати та розробити педагогічні умови формування фізичної готовності до школи старших дошкільників та перевірити їх ефективність.

Для досягнення мети було використано такі методи: аналіз досліджуваної проблеми в теорії та практиці з проблеми дослідження фізичної готовності дітей старшого дошкільного віку до навчання в школі; спостереження за діяльністю дошкільників; дослідно–експериментальна робота, спрямована на фізичну готовність дітей старшого дошкільного віку до навчання в школі. Ми вважали, що фізична підготовка дітей старшого дошкільного віку до школи буде ефективним за умов: застосування нетрадиційних форм проведення занять (методика М. Єфименко); проведення бесід з дітьми з поглиблення їх знань про роль та значення фізичних занять; використання таких форм роботи як естафети, змагання, ігри на повітрі. 

Завдання дослідження: аналіз досліджуваної проблеми формування фізичної готовності дітей старшого дошкільного віку до навчання у школі в педагогічній теорії та практиці дошкільної освіти, визначення критеріїв та показників рівня фізичної готовності до школи старших дошкільників, розробка та перевірка педагогічних умов формування готовності старших дошкільників до школи, перевірка ефективності педагогічних умов формування фізичної готовності дітей старшого дошкільного віку до навчання у школі.

Нами були визначені наступні критерії: виконання основних рухів буде виконуватись на основі знання змісту вправи за назвою, виконання необхідної кількості разів, дотримання послідовності виконання рухів; наявність фізичних якостей (швидкість, сила), що проявлятиметься у знанні суті понять "швидкість" та "сила", наявність вказаних якостей у дітей; фізична компетентність, що характеризуватиметься вмінням застосовувати основні рухи у практичній діяльності (вміння застосовувати основні рухи в умовах дошкільного навчального закладу та дому).

Отже, наступним етапом нашого дослідження стане розробка методики вивчення рівня фізичної готовності дітей старшого дошкільного віку, без якої вона не може успішно виконувати нові навчальні навантаження. Фізична готовність передбачає позитивні зміни у фізичному розвитку, що показує біологічну зрілість дитини, добрий фізичний розвиток (тобто усі параметри її розвитку не мають негативних відхилень від норми і навіть іноді трохи випереджають її), успіхи в освоєнні рухів, поява корисних рухових якостей (спритність, швидкість, точність і ін.), розвиток грудної клітки, дрібної мускулатури пальців рук. 
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ДЕЯКІ АСПЕКТИ ОЗНАЙОМЛЕННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
З ОБ’ЄКТАМИ ДОВКІЛЛЯ (ЗАРУБІЖНИЙ ДОСВІД)
Становлення України як демократичної держави, входження її в єдиний європейський простір зумовлюють прогресивні зміни у стратегії розвитку національної системи дошкільної освіти. У зв’язку з цим виникає необхідність пошуку шляхів удосконалення дошкільної освіти. З огляду на це надзвичайно важливим є вивчення зарубіжного досвіду з різних питань ознайомлення дітей дошкільного віку з об’єктами довкілля та пропаганда сучасних наукових досягнень українських фахівців. 

Більшість сучасних зарубіжних вчених (Шері Амсел, Бельма Харріс, Дербі Краєр, Річард Кліффорд, Брайан Гайвард, Айден Чамберз та інші) у своїх працях з ознайомлення дітей з довкіллям висвітлюють різні аспекти: створення середовища, роль дорослого у навчанні дитини, розвиток її інтелектуальної сфери. У педагогічній практиці широко використовуються такі системи навчання: Монтесорі, Waldorf, Multiple Intelligences, Head Start, Theme-Based Model, High Scope, підхід Реджіо Емілія. Більшість дошкільних закладів, опираючись на ті чи інші відомі системи навчання, створюють свої власні програми, орієнтовані на досягнення сучасних науковців різних країн світу [2, с. 47]. 


Найбільш відомою програмою, за якою працюють дошкільні навчальні заклади країн Європи та США є Kindergarten Program Ontario (Канада). Автори цієї програми виділяють розділ, який знайомить дітей з довкіллям. Він називається «Наука та теорії» [3, с. 16]. На думку науковців, спостерігаючи і досліджуючи світ, діти використовують свої попередні знання та досвід для розуміння навколишнього, проникнення у суть предметів та явищ. Вихователю надається велика роль у створенні умов для підтримки наукових досліджень дитини та її участі у процесі проектування. Знання, якими володіє вихователь про організацію навчально-пізнавальної діяльності дошкільників, є основою для набуття дитиною досвіду взаємодії з об’єктами в межах і за межами групової кімнати. Використання конкретних матеріалів, моделей, графіків, книг, комп’ютерних програм сприяє розумовому розвитку дітей, збагачує словниковий запас, формує науково-теоретичні знання. Робота дітей у «центрах відкриття» надає їм можливість проводити власні дослідження, набувати практичного досвіду. Педагог має створити умови для демонстрації дітьми знань за допомогою малюнка, схеми, або навіть фотографії, проаналізувати свої дослідження разом зі своїми однолітками, прислухаючись до думки інших. Це дуже важливо для усіх дітей дошкільного віку, щоб побачити себе у якості науковців, що пізнають світ. 


У програмі «Світ на кінчиках пальців», за якою працюють багато дошкільних закладів США, виокремлюють такий розділ програми, як «Скелі науки» [1, с. 23]. Ця програма допомагає дитині почати процес відкриття світу. Згідно програми діти постійно зайняті дослідженнями, експериментуванням, перевіркою гіпотез, вивченням властивостей різних предметів і явищ. Педагоги навчають дитину: визначати фізичні властивості об’єктів довкілля; досліджувати об’єкти на «світловому столі» (з використанням мікроскопів); досліджувати властивості різних форм твердих речовин або рідин, порівнювати, описувати; проводити експерименти (як об’єкти можуть переміщатися у просторі); створювати проекти з використанням конкретних об’єктів довкілля. Програма опирається на широке коло наукових здобутків, дослідів із області фізики, хімії, науки про Землю, тому саме через ці досліди діти в дошкільному закладі мають можливість робити запити, перевіряти власні гіпотези, вивчати науково-методичні явища і зробити для себе глибоке наукове відкриття. 


Система Multiple Intelligences («множинний інтелект») – модель програми заснована на дослідженні Ховарда Ґарднера (Howard Gardner). Вчення Ґарднера ґрунтується на тому, що інтелект кожної людини розвивається у восьми напрямках. У кожної людини один чи два «інтелекти» затьмарюють інші. Ґарднер зазначає, що педагоги мають навчати дітей таким чином, щоб навчання відповідало їх сподіванням. Дослідник виділяє такі сфери інтелекту: літературний, логіко-математичний, музичний, тілесно-кінестетичний, просторовий , міжособистісний та особистісний, природній (натуралістичний). Незважаючи на варіативність програм дошкільної освіти, американські педагоги шукають подальші шляхи їх удосконалення та оновлення.

Отже, можна зробити висновок, що проблема ознайомлення дітей дошкільного віку з довкіллям у зарубіжних країнах досліджується різнопланово. Велика увага приділяється їхній самостійній діяльності, експериментуванню. 
ЛІТЕРАТУРА

1. Curriculum at Bright Horizons : A Guide for Families / Bright Horizons Family Solutions LLC, 2012. – 64 p.

2. Dodge D. Curriculum Frameworks, Approaches, and Models in Early Childhood Education: What's the Difference? (Interaction and Influence:Teachers and Curriculum) / Dodge D. // Issue: Winter, 2006. – 123 p.

3. The Kindergarten Program. Ontario / / Queen’s Printer for Ontario, 2006. – 68 p.

Альона Макаренко,
студентка 6 курсу  Інституту соціально-

педагогікита корекційної освіти

Наук. керівник: А. В. Омеляненко,
к. пед. наук, доцент (БДПУ)

РОЗВИТОК ЗВ’ЯЗНОГО МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ В ПРОЦЕСІ ПРОДУКТИВНО – ТВОРЧОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
На всіх етапах розвитку суспільства привихованні молодшого покоління значна увага приділялась розвитку зв'язного мовлення дітей. Сьогодні в Україні значущість цієї проблеми підкреслюється такими державними документами: закон “Про освіту”, “Про дошкільну освіту”, “Про мову”, “Базовим компонентом дошкільної освіти”.

Зв’язне мовлення охоплює всі види діяльності дітей дошкільного віку. Вчені виокремлюють такі види діяльності як ігрова, образотворча, пізнавальна, художня, музична, мовленнєва, комунікативна, навчально – мовленнєва, побутова,трудова. Взаємодію різних видів діяльності відзначали такі вчені, як Л. Виготський, О. Запорожець, О. Леонтьєв, Д. Узнадзе.

Взаємозв'язок зображувальної діяльності і мови розглядається в дослідженнях К. Бюлера, Г. Лукенса, В. Мухіної, Н. Рибнікова, Е. Фльоріної та ін. Проте проблема розвитку зв’язного мовлення засобами зображувальної діяльності дітей не була предметом спеціального дослідження.

Образотворча діяльність є складною синтетичною діяльністю, в якій виявляє себе особистість дитини, що розвивається (діяльність), і яка сама впливає на формування особистості.

Учені (А. Богуш, Н. Гавриш) виокремлюють способи поєднання зображувальної діяльності та мовлення, художнього слова, які можуть виступати в таких формах, як словесне малювання, якщо педагог через сприймання поетичного тексту, пейзажної лірики показує дітям приклад художнього опису явищ природи, предметів та об'єктів довкілля. Іншим способом інтеграції образотворчої й мовлення є коментар зображеного, коли вихователь спонукає дітей до вербалізації власних художніх переживань, висловлення думок, які знайшли відображення в малюнках, картинках, репродукціях, що були вибрані дітьми. Нерідко в процесі малювання діти супроводжують зображувальні дії активним мовленням, неначе акомпанують собі, доповнюючи те, що не може в силу технічних причин бути зображене на аркуші, стимулюють свої дії, розгортають ідеї. Мовленнєві дії дошкільника можна визначити як штрих-мовлення, що будується за законами, які відрізняються від зв'язного висловлювання. Посиленню інтересу до художнього слова сприяє також ілюстрування дітьми власних зв'язних висловлювань, які від того стають більш виразними, повними.

На констатувальному етапі дослідження було встановлено, що в сучасній практиці дошкільного виховання продуктивно–творча діяльність не використовується як засіб розвитку зв’язного мовлення дітей.

Задля з’ясування рівня розвитку зв’язного мовлення дітей було запропоновано дві серії експериментальних завдань. Першу серію завдань об’єднувало складання дітьми розповідей за результатами своєї праці на заняттях із: образотворчої діяльності: «Як ти помітив, що осінь прийшла», «Словесний візерунок», «Розкажи про іграшку».

Завдання другої серії передбачали складання розповідей за творами народно–прикладного мистецтва: «Писанка», «Склади казку», «Витинанкові візерунки».

Критеріями оцінки дитячих розповідей виступили, обшар розповіді за такими показниками: кількість речень, кількість слів, тип розповіді за показниками, описова, сюжетна, комбінована, відтворююча, творча; самостійність розповіді за показниками: ціпком самостійна із композиційною завершеністю, завершена розповідь з допомогою запитань дорослого, непослідовна, незавершена розповідь; наявність привнесеного тексту за показниками: образні вирази, уривки із художніх текстів.

Започатковуючи експериментальну роботу, було розроблено дидактичну модель навчання дітей розповідання, що обіймає чотири послідовні щаблі: чуттєво–інформаційний, продуктивно–творчий, констатувально-описовий, резюмуючий.

На прикінцевому етапі дослідження аналіз розповідей дітей експериментальної групи з усіх тем засвідчив відчутні позитивні зміни за всіма критеріями та показниками.
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ДИДАКТИЧНА ІГРАШКА ЯК ЗАСІБ РОЗУМОВОГО РОЗВИТКУ ДІТЕЙ РАННЬОГО ВІКУ

Ранній вік — особливий період дитинства, коли кожний день має унікальне значення у розумовому розвитку малюка. Становлення особистості в цей період відбуваються дуже стрімко й залежить від соціальних умов, у яких зростає дитина та відповідно організованого предметного середовища, в якому дидактична іграшка займає особливе місце. Цінність іграшки не лише в її художньому оформленні, а й в тому, що вона спонукає дитину до дії, активізує гру, впливає на розумовий розвиток, сприяючи формуванню різних знань та вмінь, ознайомлюючи з певними правилами поведінки, взаємовідносин з оточуючими людьми, поступово вводячи до сучасного світу (Л. Артемова, Д. Менджерицька, В. Мухіна, О. Усова, Є. Фльорина та інші) [1].
 У психолого-педагогічній літературі зустрічаємо різні підходи до визначення іграшки як засобу, джерела знань. Так, одні дослідники розглядають її як педагогічний засіб опосередкованої активізації гри (Л. Артемова); як активний засіб виховання та розвитку особистості дитини(С. Новосьолова, В. Мухіна); як джерело накопичення чуттєвого досвіду; своєрідний еталон тих предметів, дізнатися про призначення яких потрібно дитині (Є. Коссаковська)[2]. Іграшки, що потрапили до рук дитини, стають предметами для маніпулювання, яке розвиває способи дій, розвиває наочно-образне мислення (Л. Павлова, Є. Смірнова, Г. Урунтаєва та інші)[3]. Таким чином, розумовий розвиток дитини раннього віку багато в чому залежить від раціонального добору дидактичних іграшок, які стимулюють пошук інформації про навколишній світ. Здатність оцінити події на основі особистого досвіду, знайти загальне й особливе в ситуації, що створилася, вказує на якісно новий етап у розумовому розвитку дитини, на формування елементів аналізу й синтезу в пізнанні спостережуваних явищ (Д. Ельконін, О. Запорожець, О. Леонтьев, В. Мухіна).
Мета дослідження: обґрунтувати педагогічні умови використання дидактичної іграшки як засобу розумового розвиткудитини третього року життя та перевірити їх ефективність.
 За результатами констатувального етапу переважна більшість дітей засвідчили середній (30% дітей – ЕГ, 35% дітей – КГ) та низький рівень розумового розвитку(57% – ЕГ, 52% – КГ). 


 Відповідно до теоретичних засад і принципів організації і побудови експериментального дослідження було визначено педагогічні умови розумового розвитку дітей: використання різних видів дидактичних іграшок у різних видах діяльності дітей. Реалізація експериментальної методики проводилась в три етапи: ознайомлювальний, реалізації експериментальної роботи та підсумковий. На ознайомлювальному етапі вирішувались такі завдання: продовжувати знайомити дітей з кольорами (червоний, синій, жовтий, зелений, чорний, білий); величиною (великий – малий); формою (круг, квадрат, трикутник); об’ємом (куля, куб). Вчити позитивно емоційно відгукуватися на пропозиції дорослого погратись разом. Провідною формою роботи були індивідуальні ігри-заняття з різними видами дидактичних іграшок. На другому етапі та третьому етапах вирішувались завдання: уточнення та узагальнення знань дітей про колір, форму, величину, об’єм предметів та надання дітям можливості активно діяти з дидактичними іграшками під час ігор-занять, що спрямовані на удосконалення вмінь дітей визначати величину, форму, колір предметів, їх порівняння за цими властивостями. Реалізовувались у сукупності такі педагогічні умови: використання різних видів дидактичних іграшок у різних видах діяльності дітей. В основу експериментальної роботи було покладено систему ігор-занять з використанням дидактичних іграшок на порівняння предметів за формою, розміром, кольором та іншими властивостями предметів, вирішувалися завдання розумового розвитку дітей: розвитку мислення, пам’яті, уваги, сенсорних здібностей.
За результатами прикінцевого етапу дослідження високий рівень розумового розвитку зафіксовано у 26% дітей експериментальної групи, в контрольній групі цей рівень залишився без змін. Середній рівень засвідчили 52% дітей експериментальної та 39% дітей контрольної груп. Низький рівень засвідчили 22% дітей експериментальної та 47% контрольної групи. Більшість дітей експериментальної групи після проведеної роботи засвідчили високий та середній рівень розумового розвитку. 
 Отже, одержані експериментальні дані підтвердили ефективність розробленої методики використання дидактичної іграшки як ефективного засобу розумового розвитку дітей раннього віку, а також педагогічних умов її реалізації.
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ЧЕРГУВАННЯ ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ ВІДПОВІДАЛЬНОСТІ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

В умовах стрімких змін, що відбуваються у суспільстві нашої держави, виникає необхідність у вихованні особистості, здатної самостійно приймати рішення у ситуації вибору та нести за них відповідальність. Низкою нормативних документів (Закон України "Про освіту", "Про дошкільну освіту", Базовий компонент дошкільної освіти України, "Концепція громадянського виховання особистості в умовах розвитку української державності") соціально-моральний розвиток особистості визначено одним із пріоритетів дошкільної освіти сьогодення, який включає посилення уваги до формування відповідальності, як значущої базової якості особистості. 

Проблемою формування відповідальності у дітей старшого дошкільного віку на науково-теоретичному рівні займались як вітчизняні (Л. Божович, З. Борисова, В. Горбачова, К. Климова, В. Мухіна, Л.Дементій та ін..), так і зарубіжні (Ж. Піаже, Л. Котберг, Ф. Хайде та ін..) дослідники. Проте, питання становлення відповідальності у дошкільному віці залишається не вирішеним у педагогічній науці, оскільки виявлено відсутність теоретичних основ побудови технології формування цієї якості в умовах індивідуально-диференційованої орієнтації на розвиток особистості. Вітчизняні дослідники (З. Борисова, В. Горбачова, В. Мухіна) експериментально довели, що сенситивним періодом появи відповідальності є старший дошкільний вік. Відповідальність – це особистісна характеристика особистості, що описує її здатність змістовно аналізувати ситуацію, прогнозувати наслідки (весь їх комплекс) своїх дій або без дієвості у даній ситуації та здійснювати вибір форми своїх вчинків з готовністю прийняти наслідки цього вибору, як неминучі факти, що вже відбулись. Іншими словами, відповідальність – це здатність особистості вирішити будь-яку проблему, виходячи з моральних принципів.

Як стверджує О. Данькова, механізмом становлення відповідальності дітей виступає рефлексивна діяльність на кожному із наступних етапів формування уявлень про відповідальність та мотивацію до діяльності, що виконується, становлення практичних навичок прояву відповідальної поведінки у різних видах діяльності, усвідомлене самостійне використання накопиченого досвіду відповідальної поведінки [3]. Слід зауважити, що однією з умов ефективності зазначеного механізму виступає організація спільної діяльності дітей і дорослих, що відбувається на основі суб'єкт-суб'єктної взаємодії, одним із яких є чергування. Цей вид діяльності вимагає від вихованця самостійності, знання послідовності виконання роботи, її повного обсягу, кінцевого результату, розуміння значення роботи, що виконується. Проте педагогічні умови організації чергування як засобу формування відповідальності в умовах сьогодення досліджені недостатньо. Тому мета нашого дослідження – обґрунтувати педагогічні умови формування відповідальності у дітей старшого дошкільного віку засобами чергування та перевірити їх ефективність.

В ході дослідження були використані такі методи: аналіз досліджуваної проблеми в теорії та практиці з проблеми дослідження формування відповідальності старших дошкільників засобами чергування, спостереження за діяльністю дітей, дослідно-експериментальна робота, спрямована на формування відповідальності у дошкільників. Критеріями відповідальності виступають: знання дітей про значення і зміст відповідальності, що характеризується здатністю пояснити значення терміну "відповідальність" та бажанням поділитися цими знаннями з оточуючими; позитивне ставлення до відповідальності як моральної характеристики особистості, що проявляється у прагненні бути корисним та схваленні доведення справи до кінця; здатність самостійно виконувати роботу, що характеризується дотриманням необхідної послідовності, повного обсягу роботи і, як наслідок, досягнення очікуваного результату.

Наступним етапом нашого дослідження стане розробка методики виявлення рівня сформованості відповідальності у дітей старшого дошкільного віку. 
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ПРОФІЛАКТИКИ ТА КОРЕКЦІЇ ФУНКЦІОНАЛЬНИХ ПОРУШЕНЬ ОПОРНО-РУХОВОГО АПАРАТУ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 

В ПРОЦЕСІ ФІЗИЧНОГО ВИХОВАННЯ

Здоров’я дітей – найцінніше надбання цивілізованого суспільства. Воно створює фізичний, духовний і соціальний базис, інтелектуальний і фізичний потенціал України. Загальновідомо вирішальне значення дошкільного періоду в становленні особистості дитини, створенні передумов для її гармонійного фізичного розвитку. Саме на цьому віковому етапі закладаються основи здоров’я, формуються рухові здібності, інтерес до фізичної культури і спорту, (Ю. Аркін, Е. Вільчковський, О. Запорожець, Ю. Змановський, Т. Осокіна та інші). Особливо активно в цей віковий період формуються всі фізіологічні системи організму дитини: серцево-судинна, нервова, кістково-м’язова та ін.
Серед переліку оздоровчих завдань, які стоять перед дошкільною установою, розвиток та зміцнення кістково-м’язової системи стоїть на першому місці, адже опорно-руховий апарат (ОРА) має велике значення для фізичного розвитку дитини. Від його сформованості залежить успішне оволодіння дитиною різноманітними рухами. 
Не зважаючи на те, що своєчасне формування кістково-м’язової системи є провідним оздоровчим завданням дошкільного навчального закладу (ДНЗ), в останні десятиріччя у дітей дошкільного віку спостерігається збільшення кількості захворювань, травм, деформацій опорно-рухового апарату. Згідно даних, які є в спеціальній літературі, серед порушень ОРА переважає деформація грудної клітки (23-27%), деформації нижніх кінцівок фіксується в 11-14% дітей, сколіоз в – 12-14%, плоско-вальгусна ступня – в 9-18% [1]. 

Аналіз наукових джерел засвідчує, що в теорії і практиці дошкільної освіти накопичено значний досвід, що стосується питань профілактики та корекції функціональних порушень ОРА у дітей. Так, Е. Вільчковський, О. Дубогай, В. Ікова, А. Каптелін, Ю. Короп,. Ю. Курпан, Л. Михайларова, Х.. Хамзин, та ін. вивчали вплив фізичних вправ на формування ОРА; І. Ловейко, М. Фролов, розробляли комплекси лікувальної фізичної культури для дітей з порушеннями постави. Але не зважаючи на значну кількість досліджень, більшість вихователів утруднюються у визначені функціональних порушень ОРА у дітей, не можуть добирати вправи, виходячи зі специфіки даних порушень

Тому метою нашого дослідження було виявити порушення функцій ОРА у дітей дошкільного віку та розробити систему вправ спрямованих на корекцію цих відхилень.
 
Дослідження проводилось на базі середньої групи ДНЗ «Веселка» м. Гуляйполе, Запорізької області. Для визначені функціональних порушень ОРА ми застосовували антропометрію, динамометрію та соматоскопію. Методика і техніка всіх вимірювань була стандартизованою і відповідала загальноприйнятій нормі. Було обстежено 29 хлопчиків і 41 дівчинка чотирьох-п’яти років, в результаті чого виявлено 7 дітей з незначними порушеннями ОРА: зведені плечі, сутулість, криловидні лопатки, збільшення поперекового лордозу, ущільнення стопи). В більшості випадків декілька порушень поєднувалися. У однієї дитини було виявлено сколіотичну поставу. Слід зазначити, що виявлені порушення ОРА є зворотними, тобто можливості рухового апарату обмежені тимчасово і можуть бути відновлені в ході спеціальних, частіше не медикаментозних, реабілітаційних заходів. 

Тому ми побудували систему роботи з даними дітьми, спираючись на відповідні принципи корекції: комплекси вправ складалися індивідуально для кожної дитини з урахуванням ступеня і характеру викривлення хребта, стану стопи, віку, статі і фізичної підготовленості. Корекційні комплекси в повному обсязі виконувалися з кожною дитиною індивідуально, а їх елементи входили до складу фізкультурних занять, ранкової та гігієнічної гімнастики. Вони виконувалися всією групою дітей як профілактичні. Під контролем медичного працівника ми періодично змінювали комплекси або вносили ускладнення у їх зміст. 

Відповідна робота проводилася й з батьками: для кожної сімї були підготовлені зошити домашніх завдань, де не тільки вказувалися корекційні вправи, але й надавалися рекомендації щодо їх проведення та контролю за станом ОРА дитини. 

Оскільки робота тільки розпочалась, висновки про її ефективність робити важко, проте поточні контрольні зрізи вказують, що позитивний результат є очікуваним.
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ВИКОРИСТАННЯ ФОЛЬКЛОРУ У ПРОЦЕСІ ФІЗИЧНОГО ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ РАННЬОГО ВІКУ

Одним з найголовніших принципів системи освіти в Україні є її національна спрямованість. Реалізація цього принципу в дошкільній освіті передбачає залучення дітей з раннього віку до витоків народної культури. На думку вчених і практиків (Г.Воробей, А.Вольчинський, О.Ковальчук, В.Левків, Є.Приступа, А.Цьось та ін.) ефективність фізичного виховання дітей підвищується, якщо воно ґрунтується на традиціях рідного народу. У процесі історичного розвитку в Україні були відібрані найбільш ефективні засоби, методи і форми різнобічного фізичного виховання дітей, які запроваджуються у практику сучасного дошкільного закладу але переважно в навчальний процес старших груп. Поза увагою лишаються питання фізичного розвитку дітей раннього віку на засадах української етнопедагогіки. Тому метою нашого дослідження стало вивчення ефективності використання українського фольклору у процесі фізичного виховання дітей третього року життя. 

Розробляючи зміст педагогічного експерименту, ми намагалися поєднати у процесі фізичного виховання дітей сучасні наукові досягнення та надбання етнопедагогіки. Одним з таких надбань є фольклорні твори. Плануючи форми оздоровчої роботи, ми виходили з положення, що ефективність виконання малюками фізичних вправ значно поліпшується, якщо їх виконання відбувається на позитивному емоційному тлі, яке може забезпечити фольклор [2, с.47]. 

Основною формою організованого фізичного виховання дітей є фізкультурні заняття. За експериментальною програмою кожне друге заняття в групі 3 р.ж. життя будувалося з елементами фольклору. Фізичні вправи в поєднанні з фольклором у структурі заняття розташовувалися в певному порядку, що зумовлений фізіологічними і психологічними особливостями дитячого організму. Ми планували наступні види фольклорних занять з фізичної культури:

· Сюжетні фізкультурні заняття, які проводилися у формі “рухової” розповіді з "вплітанням" елементів фольклору. 

від сюжету і завдань заняття. 

· Творчо-рухові заняття, засновані на одному з видів усної народної творчості – забавлянках, казках. Найчастіше це були казки про тварин, наприклад "Теремок", "Колобок», «Рукавичка» та ін.

· Музично-ритмічні заняття, засновані на українських народних піснях і танцях, іграх і хороводах. Вони проводилися разом із музичним керівником і будувалися на імітаційних музично-ритмічних рухах та народних пісеньках «День-день, добрий день», «У нашого Омелечка невелика сімеєчка», «Ту-ту-ту, вари кашу круту», «Зробим коло, погуляймо», «Вийди, вийди, сонечко», «Дощику, дощику» та ін.

· Ігрові фізкультурні заняття, побудовані на українських народних рухливих іграх. Це означає, що для всіх частин заняття, виходячи з завдань, які вони вирішують, добиралися рухливі ігри та вправи. Добираючи зміст для занять даного типу, ми спиралися на програмні ігрові вправи, надаючи їм сюжетного спрямування та супроводжуючи забавлянками, пісеньками.

· Театралізовані фізкультурні заняття з використанням імітаційних, мімічних і пантомімічних вправ та ігор-драматизацій. Провідним прийомом навчання дітей на цих заняттях виступала імітація: легко, безшумно "зістрибують пташки з гілки"; перевалюючись, широко розставляючи ноги, йде "незграбний клишоногий ведмідь"; весело, завзято, високо піднімаючи ноги, крокує "півник-золотий гребінець".

· Традиційні заняття з використанням елементів фольклору, які пожвавлюють процес навчання, урізноманітнюють його. 

· Інтегровані фізкультурні заняття з елементами фольклору. Інтегрувалися, в першу чергу, заняття з ознайомлення з природою та заняття з розвитку рухів: «Сонечко», «Котики вербові», «Дощику, дощику», «Вітерець» та ін. На цих заняттях переважали імітаційні вправи, а народне слово супроводжувало не тільки рух, але й опис природних явищ.

Спостереження за поведінкою дітей, їх відношенням до занять фізичними вправами показали, що малюки з задоволенням стали брати участь у всіх заходах фізичного виховання, вивчили багато віршованих фольклорних текстів і з задоволенням їх промовляли, їх рухи стали більш виразними, образними, а загальний обсяг щоденної рухової активності збільшився.
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РОЗВИТОК ЦІННІСНИХ ОРІЄНТАЦІЙ ЯК ЧИННИК ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
В Концепції екологічної освіти України (2001 р.) серед завдань дошкільного виховання визначено формування основ екологічної культури, морально-ціннісної орієнтації особистості. Відомо, що цінності є необхідною передумовою розуміння сутності природи, переосмислення власної поведінки в межах гуманістичних орієнтирів у ставленні до природи. Вважаємо актуальність проблеми і предметом дослідження формування ціннісного ставлення дитиною дошкільного віку до суб'єктивного відображення універсальної цінності природи. 

Вивчення стану проблеми екологічного виховання в дошкільній освіти засвідчило, що значна кількість досліджень присвячена систематизації знань про природу (Л.Буркова, Т.Земцова, Л.Маневцова, Л.Міщик, С.Ніколаєва, А.Федотова, Т.Христовська, І.Хайдурова). В контексті нашого дослідження особливе значення мають роботи, присвячені формуванню у дітей дошкільного віку бережливого (В.Грецова), дбайливого (М.Ібраімова, Г.Марочко, З.Плохій), свідомого (І.Комарова), ціннісного (М.Роганова) ставлення до природи.

Категорія цінності є необхідною передумовою розуміння сутності природи, її духовних вимірів, а також на чинником осмислення власної поведінки в межах загальнолюдських ціннісних орієнтацій. Ґрунтуючись на цінностях, особистість визначає свою життєву позицію, що впливає на рівень екологічної культури, визначає тип світогляду, стиль її взаємовідносин з довкіллям. Отже, ключовим у становленні екологічної культури стає система цінностей особистості. 
Ми згодні з З.Плохій [2, с. 153], що розглядає екологічну поведінку як визначальний компонент екологічної культури та В.Алексєєвою [1, с. 64], що виділила емоційно-ціннісне ставлення до природи як складову екологічної культури особистості та як показник екологічної вихованості старших дошкільників. Ми розуміємо під екологічною вихованістю дітей дошкільного віку інтегральну характеристику особистості, компонентами якої виступають екологічні уявлення, емоційно-ціннісне ставлення до природи, поведінка та діяльність в природі.

Л.Романюк, розглядаючи ціннісні орієнтації, вважає їх складним психологічним феноменом, який характеризує направленість і зміст активності особистості. Він є «складовою частиною системи відношень людини, що зумовлюється загальним підходом до світу й до себе самого, він надає смислу і направленості особистісним позиціям, поведінці, вчинкам» [3, с. 123].

Мета нашого дослідження – науково обґрунтувати, розробити та експериментально перевірити методику розвитку ціннісних орієнтацій та дослідити їх вплив на формування екологічної культури дітей старшого дошкільного віку.

Виходячи з того, що якісно-змістовою характеристикою суб’єктивного ставлення є модальність, а міру відображення потреб особистості в об’єктах ставлення характеризує інтенсивність, було дібрано критерії емоційно-ціннісного ставлення до природи: 

Емоційний критерій ціннісних орієнтацій дитини позначався наявністю таких уставлень до природи особистісних якостей дитини, як відчуття краси природи, переживання радості, захоплення, милування від її сприймання і здатність на цій основі емоційно відгукуватися на різноманітні вияви елементів живої природи.

Мотиваційний критерій характеризувався наявністю інтересу дитини до практичної природоохоронної діяльності та участі у спостереженні за життям об’єктів природи.

Когнітивний критерій показував активність пізнання дошкільника нового матеріалу при активному «спілкуванні» з природою та розуміння суті живого навколо нас.

До кожного з названих критеріїв було виокремлено показники.

Емоційний критерій:

1. емоційно реагують на гарний природній об’єкт (явище) – вербальні словесні реакції, вигуки, мімічні і пантомімічні реакції, посмішка;

2. вираження бажання повторити відчуття задоволення, насолоди від сприйняття об’єкту (явища) природи.

Мотиваційний критерій:

1. усвідомлення мотивів поведінки людини (і своєї також) в природі;

2. бажання допомагати живим істотам, усвідомлюючи таку необхідність. 

Когнітивний критерій:

1. розуміння цінності природних об’єктів як джерела матеріального благополуччя людини і вміння раціональної взаємодії з ними;

2. знання і вміння надавати доцільну допомогу живим істотам. 

Ці показники критеріїв були базовими для визначення рівнів розвитку ціннісних орієнтацій у дітей старшого дошкільного віку:

- достатній – у дітей сформовано стійкий пізнавальний інтерес до явищ природи, вони мають уявлення про основні об’єкти неживої природи, їх значущі властивості та стани, значення для живих істот, людей; вміють оцінювати стан навколишнього середовища та намагаються його покращити; отримують задоволення від спілкування з природою, вміють відгукуватися на прояви прекрасного в природі, прагнуть виразити свої емоції від спілкування з природою у творчій діяльності;

- середній – знання дітей недостатньо повні і усвідомлені; пізнавальний інтерес до природи ситуативний і нестійкий; краса природи не викликає у них позитивних емоцій, діти не мають бажання відтворювати об’єкти природи в образотворчій чи інших видах діяльності; в основному дотримуються правил і норм поведінки в природі; вміють доглядати за живими об’єктами, але роблять це лише за пропозицією дорослого; вміють оцінювати дії і вчинки інших;

- низький – у дітей не сформовано стійкий пізнавальний інтерес до явищ природи, вони не мають уявлень про основні об’єкти неживої природи, їх значущі властивості та стани, значення для живих істот, людей; діти не вміють застосовувати знання на практиці; байдужі до краси природи, не розуміють естетичної і практичної цінності природи; не можуть оцінити своє та ставлення інших до об’єктів природи; дотримуються правил поведінки у природному середовищі лише за умови контролю з боку дорослого; не виявляють дієвої допомоги природним об’єктам.

Констатувальний експеримент був спрямований на визначення рівня сформованості в дітей ціннісного ставлення до природи. 

Констатувальний етап дослідження показав, що ставлення дітей старшого дошкільного віку до природи можна охарактеризувати як достатнім (15,4%), середнім (38,5%) та низьким (46,1%) рівнем ціннісного ставлення. Виявлені протиріччя між можливостями дошкільного віку і станом виховання досліджуваної якості особистості у практиці роботи дошкільних закладів освіти підтверджували необхідність наукового обґрунтування методики розвитку ціннісних орієнтацій в процесі формування екологічної культури дітей старшого дошкільного віку.

Формування ціннісних орієнтацій у дошкільнят відбувалося у трьох напрямах.

1.  Формування пізнавального інтересу до оточуючого, доступних знань про природу рідного краю. Нові знання здобувалися ними як результат особистих відкриттів і ґрунтувалися на раніше сформованих уявленнях.

2.  Виховання емоційно-позитивного ставлення у сприйнятті природного довкілля, естетичних почуттів та моральних цінностей у спілкуванні з природою.

3.  Організація практичної діяльності дітей у «куточку природи» та ділянці, залучення дітей до при​родоохоронної діяльності та суспільно корисної праці.

Ефективність розробленої та впровадженої програми виховання ціннісних орієнтацій у дітей старшого дошкільного віку визначалась у ході контрольного прикінцевого етапу експерименту. 
Після впровадження розробленої програми розвитку ціннісних орієнтацій дошкільників було виявлено, що діти емоційно реагували на гарний природній об’єкт (явище) – відтворювали вербальні словесні реакції, вигуки, мімічні і пантомімічні реакції, посмішка. Виражали бажання повторити відчуття задоволення, насолоди від сприйняття об’єкту (явища) природи.

Посилилось усвідомлення мотивів поведінки людини (і своєї також) в природі, у дітей з’явилось бажання допомагати живим істотам, усвідомлюючи таку необхідність. Значно зросло розуміння цінності природних об’єктів як джерела матеріального благополуччя людини і вміння раціональної взаємодії з ними.

Отже, педагогічний процес повинен спрямовуватися на формуван​ня ціннісних орієнтацій у природоекологічному середовищі, яка виявляється у потребі спілкуванні з приро​дою, інтерес до пізнання її законів, мотиви (стійкі, усвідомлені) по​ведінки і діяльності щодо збереження довкілля; переконання в соціальній обумовленості ставлення до природи; позитивні емоції в спілку​ванні з природою.
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ДО ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ ЗВИЧКИ ЗДОРОВОГО СПОСОБУ ЖИТТЯ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
Зміни, що відбуваються в навколишньому середовищі, на державному рівні актуалізують розгляд питань здорового способу життя починаючи з дошкільного віку. У ряді нормативних документів (Законі України "Про освіту", "Про дошкільну освіту", державній національній програмі "Освіта (Україна ХХІ століття)", Базовому компоненті дошкільної освіти України, "Концепції неперервної валеологічної освіти України", чинних програмах розвитку, навчання та виховання дітей дошкільного віку) визначено вимоги до формування системи уявлень про здоровий спосіб життя. Цей процес досить складний і суперечливий, на нього впливають особливості розвитку держави і громадська думка, екологічна обстановка, технологія освітньо-виховного процесу, особистість педагога, а також зміст і стратегія сімейного виховання.

Проблема здорового способу життя розглядалась у різних галузях науки. Теоретичні та методологічні основи цієї проблеми знайшли відображення у працях класиків педагогічної науки (С. Русової, В. Сухомлинського, К. Ушинського) та в наукових дослідженнях сучасних вчених-педагогів і психологів (А. Алексюка, Л. Артемової, Е. Вільчковського, О. Дубогай, І. Зязюна, О. Савченко, В. Семиченко, В. Сластьоніна, О. Щербакова та інші). Сьогодні цією проблемоюзаймаються не лише представники медичної сфери, а й психологи (О. Осадчук) та педагоги (В. Алямовська, Г. Зайцев, Ю. Змановський, М. Лазарєв, О. Морозова, Т. Поштарева, Л. Татарникова, О. Толстова, О. Шнейдер та інші). Вагомими за змістом є науково-практичні праці з питань валеологічного навчання і виховання дітей А. Богуш, Л. Лохвицької, Л. Кормиліциної, Н. Лисенко, З. Плохій, Т. Поніманської, Є. Приступи, О. Савченко, В. Садової, С. Юрочкіної. 

Здоровий спосіб життя розуміється вченими як активна діяльність людини, що спрямована, в першу чергу, на збереження і поліпшення здоров'я. Проте умови формування звички здорового способу життя у дошкільному навчальному закладі вивчено не достатньо. Тому метою нашого дослідження стало теоретичне обґрунтування та розробка педагогічних умов формування звички здорового способу життя у дітей старшого дошкільного віку і перевірка їх ефективності. У дослідженні нами було окреслено наступні завдання: аналіз проблеми формування звички здорового способу життя у дітей старшого дошкільного віку в педагогічній теорії та практиці дошкільної освіти, визначити критерії і показники рівня їх сформованості, розробити та перевірити педагогічні умови формування звички здорового способу життя у дітей старшого дошкільного віку, перевірити ефективність педагогічних умов формування звички здорового способу життя у дітей старшого дошкільного віку. 

Для досягнення мети та розв’язання поставлених завдань було використано такі методи: аналіз досліджуваної проблеми в теорії та практиці з проблеми дослідження формування звички здорового способу життя дітей дошкільного віку, спостереження за діяльністю дошкільнят, аналіз планів навчально-виховного процесу, дослідно-експериментальна робота, спрямована на формування відповідальності у дошкільників, методи математичної статистики. На нашу думку, формування звички здорового способу життя у дітей старшого дошкільного віку буде ефективнішим за умов систематичного проведення занять з валеології та включення валеологічного компоненту в інші заняття, забезпечення наступності між дошкільним навчальним закладом та сім'єю, планомірне використання літературних творів валеологічного змісту в освітньому процесі дошкільного навчального закладу і вдома.

Ми визначили критерії сформованості звички здорового способу життя у дітей старшого дошкільного віку: мотивація, знання та наявність звичок здорового способу життя. На основі визначених критеріїв, нами окреслено показники їх сформованості. Так, показниками мотивації здорового способу життя, на нашу думку, виступають ставлення до нього та оцінювання себе та інших щодо дотримання правил здорового способу життя; показниками знань про здоровий спосіб життя є знання норм здорового способу життя та усвідомлення відхилення від них; показниками ж наявності звичок є або самостійність у дотриманні правил здорового способу життя або наявність контролю. 

Наступним етапом нашого дослідження стане розробка методики для визначення рівня сформованості окреслених показників.
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ГРА ЯК ЗАСІБ ЕКОЛОГІЧНОГО ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
Екологічне виховання дітей дошкільного віку є актуальною проблемою сучасності, оскільки саме в дошкільному віці закладаються основи екологічної свідомості, екологічної культури, що впливають на формування еколого-доцільної поведінки та діяльність дитини у природі. Для дитини природа виступає основним засобом формування інтересу і позитивного ставлення до навколишнього світу. Основне завдання вихователя дошкільного закладу щодо екологічного виховання полягає в тому, щоб не звести його лише до природоохоронного ставлення. Однією з важливих умов успіху екологічного виховання дітей є вміння педагога підібрати найефективніші форми пізнання природи та методи засвоєння дітьми знань про неї. 

Величезна роль у екологічному вихованні належить грі – провідному виду діяльності дітей дошкільного віку. Гра сприяє розвитку мислення, впливає на формування довільності всіх психічних процесів. В умовах гри діти краще зосереджуються та більше запам'ятовують, ніж за прямим завданням дорослих. 

Різні аспекти проблеми екологічної освіти та екологічного виховання досліджували такі педагоги, як А. Волкова, О. Захлєбний, І. Звєрев, О. Кудрявцева, В. Маршицька, Н. Пустовіт, І. Суравєгіна, Н. Яришева та інші. Можливість і успішність формування початкових екологічних уявлень у дітей дошкільного віку доведено численними психологічними й педагогічними дослідженнями (Я. Коменський, Ж. Руссо, С. Русова, Л. Міщик, Н. Поддьяков, П. Саморукова, О. Терентьєва та ін.). У дослідженнях З. Плохій обґрунтовано й доведено, що складовою виховання екологічної свідомості є уявлення дітей про внутрішні взаємозв’язки у природі. Сучасними дослідниками (Н. Горопаха, Н. Лисенко, С. Ніколаєва, Н. Рижова) визначено зміст і структуру екологічних уявлень для дошкільників [1]. 

Дані вищезазначених досліджень доводять, що проблема екологічного виховання дітей дошкільного віку набуває великого значення як в теорії, так і в практиці. Саме в дошкільному віці у дітей закладаються основи екологічної культури, що виражається в формуванні у них усвідомлено-правильного ставлення до навколишнього світу.

Отже, екологічне виховання дітей дошкільного віку має за мету не тільки формування відповідних знань, а й спрямованність на усвідомлення екологічної цінності природного середовища у єдності його з людиною. Дошкільникам необхідно надавати знання у доступній для них формі – ігровій, щоб спонукати подальше пізнання навколишнього. Задовольнити дитячу допитливість, залучити дитину в активне освоєння навколишнього світу, допомогти їй оволодіти способами пізнання зв'язків між предметами і явищами дозволить саме гра. Актуальність даної проблеми й зумовило вибір теми дослідження «Ігри в екологічному вихованні дошкільників». Об’єкт дослідження – екологічне виховання дітей середнього дошкільного віку. Предметом дослідження є педагогічні умови екологічного виховання дітей середнього дошкільного віку засобами гри. Мета дослідження полягає в теоретичному обґрунтуванні й експериментальній перевірці педагогічних умов використання ігор як засобу екологічного виховання дітей середнього дошкільного віку.

Відповідно до мети визначено основні завдання дослідження:

1. Проаналізувати стан проблеми екологічного виховання дітей дошкільного віку в психолого-педагогічній літературі та практиці. 
2. Визначити роль і місце гри як засобу екологічного виховання дітей середнього дошкільного віку.

3. Обґрунтувати педагогічні умови використання ігор як засобу екологічного виховання дітей середнього дошкільного віку.

Екологічне виховання вважається вченими (Н. Горопаха, Н. Лисенко, С. Ніколаєва, З. Плохій) складовою екологічної освіти й розглядається як відносно новий напрям дошкільної педагогіки, що суттєво відрізняється від традиційного ознайомлення дітей із природою. У педагогічній науці поняття «екологічне виховання» трактується неоднозначно. Так, М. Мусієнко вважає, що екологічне виховання – це формування в людини свідомого сприйняття довкілля, почуття особистої відповідальності за діяльність, що так чи інакше пов’язане з перетворенням навколишнього природного середовища, упевненості в необхідності дбайливого ставлення до природи, розумного використання її багатств [1]. За визначенням В. Діденко та Л. Діденко, під екологічним вихованням слід розуміти систему впливів на членів суспільства для формування екологічної культури, гуманності, науково обґрунтованого ставлення до природи на основі національних й загальнолюдських цінностей [3]. У своїх досліденнях Л. Волкова розглядає екологічне виховання як процес формування у людей потреби в бережливому ставленні до природи й розумному використанні її багатств у своїх власних інтересах та інтересах майбутніх поколінь [2]. 

Отже, хоча за формою викладу трактування поняття «екологічне виховання» відрізняються, але основним його змістом для дітей дошкільного віку сучасні вчені вважають два аспекти: передачу екологічних знань та їх трансформацію у ставлення до природи, що виявляється в діяльності [1]. 

Для успішного вирішення завдань екологічного виховання дошкільників необхідно обирати ефективні форми, методи і засоби їх реалізації. У дослідженнях психологів (О. Леонтьєв, Д. Ельконін) доведено, що провідним видом діяльності дітей дошкільного віку є гра. Вона є особливим для дошкільників засобом засвоєння суспільного досвіду та знань. Ігрова діяльність формує досвід сприйняття дитиною екологічно правильних рішень, засвоєння моральних норм і правил поведінки в природі, сприяє створенню зв'язку між знаннями та їх застосуванням на практиці. Найповніше засвоєнню екологічних знань дітей середнього дошкільного віку відповідають пізнавальні ігри. Головна їх особливість полягає в тому, що пізнавальні задачі приховані. Граючись, дитина не думає вчитись – навчання тут відбувається ніби саме собою. Захоплюють дітей ігри з картинками, загадками про рослини і тварини, ігри – вікторини, аукціони знань на нескладну тему та інші [3].
Розв'язанню питань екологічного виховання сприяють і творчі сюжетно – рольові ігри. Ігри в робінзонів, лісових жителів, мандрівників дають можливість кожній дитині прийти до власного вибору взірця поведінки, найближчого до її інтересів, почуттів, переконань. Система рольових ігор будується з урахуванням специфічних цілей на кожному етапі навчання. Для дітей середнього дошкільного віку основна мета гри полягає в оволодінні конкретними знаннями і правилами поведінки в природному середовищі.

Ігри з предметами дають можливість вирішувати різні освітньо-виховні завдання: розширювати і уточнювати знання дітей, розвивати розумові, удосконалювати мову, виховувати довільність поведінки, пам'яті, уваги. Серед ігор з предметами особливе місце посідають сюжетно-дидактичні ігри та ігри-інсценізації [1]. У сюжетно-дидактичних іграх діти виконують певні ролі, наприклад, продавця, покупця у грі «Магазин». Ігри-інсценізації допомагають уточнити уявлення про різних побутові ситуації, явища природи, об'єкти живої і неживої природи, про норми поведінки в природі.

Ігри з природним матеріалом дозволяють закріпити знання дітей про навколишнє природне середовище, формують розумові процеси. Вихователь організовує такі ігри під час прогулянки, безпосередньо спостерігаючи за природою: деревами, кущами, квітами, листям, насінням [3]. Настільно-друковані ігри допомагають уточнювати і розширювати та систематизувати уявлення дітей про навколишній світ. Настільно-друковані ігри різноманітні за видами: парні картинки, лото, доміно, лабіринти, розрізні картинки, кубики, пазли.

Словесні ігри відрізняються тим, що процес розв'язання навчальної задачі здійснюється в розумовому плані, на основі уявлень і без опори на наочність. Умовно словесні ігри можна поділити на чотири групи. У першу з них входять ігри, за допомогою яких формують вміння виділяти істотні ознаки предметів, явищ. Другу групу становлять ігри, які використовуються для розвитку у дітей вміння порівнювати, зіставляти, помічати алогізми, робити правильні умовиводи. Ігри, за допомогою яких розвивається вміння узагальнювати і класифікувати предмети за різними ознаками, об'єднані в третю групу ігор. В особливу четверту групу, виділені ігри на розвиток уваги, кмітливості, швидкості мислення, витримки [2].

Таким чином, проаналізувавши психолого-педагогічну і методичну літературу можемо зробити висновок, що ігри дітей у природі є необхідною умовою екологічного виховання. В ігровій діяльності діти засвоюють правила поведінки в природі, моральні норми, розвивається відповідальність, співчуття. Ігри допомагають дитині побачити неповторність не тільки певного живого організму, але і екосистему, усвідомити неможливість порушення її цілісності, зрозуміти, що нерозумне втручання в природу може спричинити за собою істотні зміни як всередині самої системи, так і за її межами. У процесі спілкування з природою в ігровій формі у дітей виховується емоційна чуйність, формуються вміння і бажання активно берегти і захищати природу, бачити живі об'єкти у всьому різноманітті їхніх властивостей і якостей, особливостей і проявів, брати участь у створенні необхідних умов для нормальної життєдіяльності живих істот, що знаходяться у сфері дитячої досяжності, розуміти важливість охорони природи, усвідомлено виконувати норми поведінки в природі. 

Отже, результатом екологічного виховання вважається екологічна вихованість, яка складається з екологічних уявлень, емоційно-ціннісного ставлення до природи, екологічно доцільної поведінки та діяльності в природі. Екологічні уявлення дітей середнього дошкільного віку є водночас складовою виховання екологічної свідомості, складовим елементом екологічної культури, екологічної вихованості та підґрунтям формування позитивного емоційно-ціннісного ставлення до природи та екологічно доцільної поведінки в ній. Створена грою творча наукова атмосфера задовольняє вікові потреби середнього дошкільного віку в пізнавальній активності і є одним із провідних засобів екологічного виховання в дошкільному навчальному закладі.
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ В ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ УМІНЬ ПЕРЕКАЗУВАТИ ХУДОЖНІ ТВОРИ
Ефективним засобом розвитку зв’язного мовлення старших дошкільників є переказ художнього твору. Науковці зазначають, що переказ, як результат пізнавальної діяльності, містить в собі всі необхідні для присвоєння суспільного досвіду етапи: сприймання, осмислення, передача засвоєного смислу засобом власного зв’язного висловлювання (А. Богуш, Р. Габова, Ф.Сохин, О. Ушакова та ін.).

Аналіз теоретичної літератури та практики дозволив поставити гіпотезу нашого дослідження: формування умінь в дітей старшого дошкільного віку переказувати художній твір буде успішним за таких педагогічних умов: оволодіння старшими дошкільниками системо-утворюючими діями, такими як: усвідомлене сприймання тексту, проникнення в смисл взаємовідносин персонажів, усвідомлення композиційної структурної побудови, смислової послідовності сюжетних дій, побудови власної моделі викладу; раціональне поєднання занять з художньої літератури та розвитку мовлення; оптимального поєднання різноманітних методів і прийомів у структурі заняття з навчання переказу; занурення дітей в активну художньо-мовленнєву діяльність за змістом художнього твору.

Метою нашого дослідження була перевірка ефективності педагогічних умов навчання дітей старшого дошкільного віку переказу літературних творів.

Враховуючи результати аналізу психолого-педагогічної літератури, педагогічної практики, рівня розвитку умінь старших дошкільників переказувати художній текст, нами було розроблене дослідне навчання, яке включало систему занять з художньої літератури та розвитку мовлення. Основними завданнями цих занять було: навчання дітей усвідомлено сприймати і розуміти текст, його концепцію, авторський задум, зміст поведінки героїв, мотиви їхніх вчинків; закріплювати елементарні уявлення дошкільників про жанрові особливості казки та оповідання; формування в дітей старшого дошкільного віку умінь переказувати текст.

Заняття з художньої літератури проводилися за традиційною методикою і складалися з таких структурних компонентів: мотивація бажання вихованців та підготовка їх до слухання художнього тексту; пояснення та уточнення нових слів; читання оповідання; бесіда за формою і змістом тексту; ігрові ситуації, дидактичні ігри. 

Формування у старших дошкільників умінь переказувати літературні тексти відбувалося на комплексних мовленнєвих заняттях, які проводились за типовою структурою: підготовка до сприймання нового тексту (вступна бесіда, розглядання обкладинки книжки, актуалізація досвіду дітей тощо); первинне читання твору; бесіда за змістом прочитаного; читання тексту з установкою на запам’ятовування; перекази дітей; аналіз заняття.

Розуміючи, що успіх навчання багато в чому залежить від готовності вихователя і дітей, ми ретельно аналізували художній твір, працювали над виразністю його виконання, відбирали слова, які б потребували попереднього пояснення.

На заняттях в процесі бесіди за змістом художніх творів ми по різному об’єднували і використовували такі методи і прийоми як: розглядання ілюстрацій; порівняння ілюстрацій різних авторів до одного й того ж тексту; читання окремих уривків твору; відтворення дітьми діалогів персонажів; запитання; графічні схеми; викладання в логічній послідовності серії ілюстрацій до оповідання чи казки; проведення лексико-граматичних вправ та вправ на виділення з тексту фраз до ілюстрацій. Таке поєднання методів та прийомів сприяло поглибленому сприйманню дітьми художнього тексту; активізації мовлення дошкільників; удосконаленню вміння переказувати художні тексти. Окрім цього, на заняттях пропонували дітям різні способи переказу: вибірковий, колективний, з елементами інсценування; розкажи собі сам; переказ в діалогічних парах; переказ по колу; переказ групі дітей. 

Результати дослідного навчання засвідчили позитивні кількісні та якісні зрушення рівнів сформованості умінь старших дошкільників переказувати літературні тексти: високого рівня сформованості умінь досягли 14,3% дітей, тоді як на констатувальному етапі дітей з високим рівнем не виявлено, на достатньому стало 50% дошкільників (було 46,6%), середній рівень засвідчили 28,6% вихованців (було 35,7%), на низькому залишилось 7,1% дітей (тоді як на констатувальному етапі було 17,9% дітей) 

Отримані результати підтвердили нашу гіпотезу.
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ФОРМУВАННЯ ОСНОВ НАЦІОНАЛЬНОГО МЕНТАЛІТЕТУ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ НА ГУРТКОВИХ ЗАНЯТТЯХ ХОРЕОГРАФІЄЮ 

Менталітет сучасною психолого-педагогічною наукою визначається як складна за своєю природою, ієрархізована система індивідуальних світосприймальних настанов, що у своєму розвитку набувають форму ціннісних орієнтацій, групових і етнічних національно-культурних цінностей, вірувань, ідеалів (О.Киричук, О.Кульчицький, М.Стельмахович та ін.). Дошкільний заклад повинен забезпечити природне входження дитини в духовний світ та традиції життя рідного народу, в культуру нації. Реалізувати це завдання можливо не тільки за умов пропагування культурно-національних цінностей на заняттях але й шляхом етнізації змісту гурткової роботи.

Важливим компонентом культури будь-якої нації є народна танцювальна культура. Сучасні педагоги та мистецтвознавці розглядають українське танцювальне мистецтво як засіб, що забезпечує єдність освіти і національної культури, гуманізацію виховання, що утверджує право дітей на різнобічний особистісний розвиток на вітчизняних культурних засадах (О. Мартиненко, Л.Масол, Г.Падалка, О.Рудницька, А.Шевчук та ін.).

На думку дослідників етнічних традицій хореографічного виховання в Україні (В.Верховинець, К.Василенко, А.Гуменюк, М.Лисенко та ін.) засоби хореографічної культури можуть виступати й засобами формування основ національного менталітету. Базовий компонент дошкільної освіти в Україні теж орієнтує педагогів на застосування українських музично-хореографічних традицій в навчально-виховному процесі дошкільного закладу як ефективного засобу впливу на особистість.

Особливої актуальності дана проблема набула на сучасному етапі з отриманням дошкільними закладами права надавати населенню додаткові освітні послуги, серед яких – заняття дітей в гуртках творчого спрямування. На жаль, відсутність методичних рекомендацій щодо організації гурткових занять хореографією, приводить до того, що педагоги вважають тілесно-культурний компонент танцю більш значущим, ніж духовно-культурний компонент. Отже можливості української народної хореографічної культури з метою впливу на духовний розвиток дитини під час гурткових занять майже не використовуються. А це не тільки знижує роль національних культурних надбань, алей гальмує процес соціокультурного розвитку дошкільників, процес формування національної самосвідомості. 

Мета дослідження – визначити найбільш ефективні умови формування основ національного менталітету у дітей старшого дошкільного віку засобами української хореографічної культури під час гурткових занять в дошкільному закладі. 

Аналіз теоретичної літератури з проблем виховання менталітету дав нам змогу встановити, що у дошкільників можна сформувати окремі компоненти ментальної настанови: вербальний, емоційний, поведінковий. Однією з ефективних умов виховання менталітету сучасна педагогіка визначає етнізацію виховного процесу, а одним з провідних зовнішніх факторів формування повинні виступати зміст і форма навчального процесу творчого гуртка, методи і прийоми організації життєдіяльності вихованців.

Виходячи з даних положень, ми розробили експериментальну програму виховання основ національного менталітету засобами української хореографії на гурткових заняттях. Відповідно до структури компонентів ментальної настанови, робота за експериментальною програмою проводилась у трьох напрямах: повідомлення знань і формування уявлень народознавчого характеру; виховання позитивного ставлення до всього українського; створення умов для внесення набутого національного досвіду у різні види самостійної дитячої діяльності (танцювальну, художню, ігрову). 

Провідним напрямком роботи було визначено перший, тому що народознавчі знання та уявлення є стрижнем ментальної настанови. Оскільки діти займаються у ансамблі естрадного танцю, який передбачає вивчення народно-сценічної хореографії, ми вважали за доцільне доповнити включити до програми ознайомлення дошкільників з історією українського танцю, національними українськими інструментами та костюмом.

Ми вважаємо, що впровадження експериментальної програми у роботу танцювального гуртка повинно суттєво вплинути на виховання основ національного менталітету у старших дошкільників.
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РОЗВИТОК ФІЗИЧНИХ ЯКОСТЕЙ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ РУХЛИВИХ ІГОР
Одним із основних завдань дошкільної освіти є виховання підростаючого покоління в дусі відповідального й усвідомленого ставлення до здоров'я як до найвищої індивідуальної і суспільної цінності. Малорухливий спосіб життя, навчальні перевантаження, а також біологічний характер домашніх умов проживання, недосконалість традиційної системи фізичного виховання є причинами погіршення стану здоров’я дітей, зниження рівня їх фізичної і рухової підготовленості. Як наслідок, рівень розвитку рухових якостей у дошкільників знаходиться на низькому рівні. Багато фахівців [1; 2] вважають, що розвиток фізичних якостей – одне з головних завдань фізичного виховання в дошкільному навчальному закладі і його вирішення повинно здійснюватись, починаючи з дошкільного віку. Такий стан проблеми вимагає пошуку ефективних форм і методів розвитку фізичних якостей дітей дошкільного віку.

Рухливі ігри є одним з найдоступніших і найбільш поширених засобів фізичного виховання дошкільників, що відповідають віку дітей. Вони відіграють важливе значення для різнобічного фізичного розвитку вихованців, бо в них входять основні природні рухи (ходьба, біг, стрибки, метання та ін.). Крім того в іграх ці рухи використовуються в різних комбінаціях, що потребує від дітей діяти, мислити, аналізувати, приймати рішення [3].

Значення рухливої гри для гармонійного розвитку дітей, необхідність впровадження її в практику роботи дошкільних навчальних закладів вивчали психологи та педагоги (В. Бальсевич, В. Войтенко, О. Запорожець, Е. Вільчковський). Основоположник теорії фізичного виховання П. Лесгафт надавав важливого значення рухливим іграм з правилами – як засобу розвитку самоорганізованості, дисциплінованості дітей. Е. Вільчковський працював над проблемою використання рухливих ігор в різних вікових групах, організація та керівництво рухливими іграми з дітьми дошкільного віку. У своїх дослідженнях О. Вавілова, Н. Денисенко, О.Курок, Л. Хухлаєва обґрунтували вплив рухливих ігор на розвиток у дітей основних рухів та фізичних якостей. Особливості організації та використання рухливих ігор у дошкільних навчальних закладах досліджували Я. Степаненкове, В. Страновского, Є. Тимофєєва та інші. Таким чином проблема розвитку фізичних якостей дітей дошкільного віку засобами рухливих ігор є актуальною та потребує подальшого вдосконалення, що й зумовило вибір теми дослідження «Розвиток фізичних якостей дошкільників у рухливих іграх».

Об’єктом дослідження є фізичне виховання дітей середнього дошкільного віку. Предмет дослідження – рухливі ігри як засіб розвитку фізичних якостей дітей середнього дошкільного віку.

Мета дослідження полягає в теоретичному обгрунтуванні та експериментальній перевірці системи роботи з розвитку фізичних якостей дітей середнього дошкільного віку, засновану на рухливих іграх.

Досягнення поставленої мети зумовило вирішення наступних завдань дослідження:

1. Проаналізувати стан проблеми в психолого-педагогічній літературі та практиці. 
2. Виявити рівень розвитку фізичних якостей дітей середнього дошкільного віку та їх фізичної підготовленості.

3. Обґрунтувати систему роботи з розвитку фізичних якостей дітей середнього дошкільного віку засобами рухливих ігор та експериментально перевірити її ефективність.

Аналіз наукових пошуків щодо вживання поняття „фізична якість” свідчать про різні тлумачення цієї дефініції („фізичні якості”, „рухові якості”, „фізичні можливості”). На думку Б. Шияна, „фізична якість відображає рухові можливості людини, в основі яких лежать її природні задатки” [3]. Дослідник В. Романенко фізичні якості називає ознаками організму, підкреслюючи, що життєдіяльність організму людини визначається її природними та надбаними в процесі індивідуального розвитку і професійної діяльності якостями. До них він відносить такі фізичні якості, як швидкість, спритність, силу, витривалість [1]. А. Матвєєв, Н. Меншиков, Н. Моісєєв, Ю. Мороз фізичні якості тлумачать як певні соціально зумовлені сукупності біологічних і психічних властивостей людини, що виражають її фізичну готовність здійснювати активну рухову діяльність.

Незважаючи на розбіжність цих понять серед науковців, у них є єдина думка про те, що фізичні якості позначають окремі сторони рухових особливостей дитини як особистості. У нашому дослідженні ми притримуємось наступного визначення: фізичні якості – це розвинуті в процесі виховання і цілеспрямованої підготовки рухові задатки людини, які визначають її можливості успішно виконувати певну рухову діяльність. До основних фізичних якостей, що забезпечують всю різноманітність вирішення рухових завдань, науковці відносять фізичну силу, фізичну витривалість, фізичну швидкість і фізичну спритність. Фізичні якості є складовою фізичного розвитку дошкільників та результативною стороною фізичної культури, яка інтенсивно формується в процесі організації рухливих ігор. 

Аналіз науково-методичної літератури [2; 3], численні педагогічні спостереження показують, що найважливіший результат гри – це радість і емоційний підйом дітей. Завдяки цій властивості ігри, у значній мірі ігрового і змагального характеру, більше ніж інші форми і засоби фізичного виховання, відповідають розвитку фізичних якостей дошкільників. Рухлива гра – це усвідомлена, емоційна діяльність дітей, хід якої визначається правилами [1]. Характерна особливість рухливої гри – комплексність впливу на організм і на особистість дитини. У грі одночасно здійснюється фізичне, розумове, моральне, естетичне і трудове виховання.

Проблема рухливої гри, як засобу розвитку фізичних якостей у дітей дошкільного віку, була предметом досліджень багатьох науковців. Так, М. Лєйкіна відводить рухливим іграм центральне місце у роботі з дітьми дошкільного віку. Вона підкреслює доцільність використання у молодших групах – імітаційних ігор, у середній групі – складніших ігор з правилами і великим навантаженням, а у старшій групі – ігор змагального характеру. У рухливій грі, на думку І. Потєхіної, удосконалюються якість і швидкість рухових дій, гнучкість рухових навичок, ефективність їх застосування. 

Під час рухливих ігор всі фізичні якості розвиваються комплексно. Рухливі ігри сприяють розвитку швидкості. Так, виконуючи завдання на швидкість за сигналом, діти самостійно змінюють характер руху, його швидкість залежно від зміни ситуації. Правильна рухова реакція дитини визначатиметься умінням швидко сприйняти напрям і швидкість рухомого предмета з урахуванням відстані і часу його наближення. Найкращі умови для вдосконалення спритності створюють у різноманітних рухливих іграх: дитина повинна виявляти швидкість, кмітливість, вміння спритно рухатися між предметами, ініціативу при несподіваних змінах ситуації [2]. Рухливі ігри на розвиток спритності мають включати вправи на координацію руху, і уваги, спільні рухи вдвох або невеликою групою. 

Рухливі ігри є ефективним засобом виховання витримки, що особливо важливо для дошкільників, у яких процес збудження переважає над процесом гальмування. У вихованні фізичних якостей дітей дошкільного віку враховуються вікові особливості їх організму — слабкість м'язів, недостатня регуляція їх нервової системою, переважання тонусу м’язів-згиначів. У дошкільників краще розвинені м’язи тулуба, слабше – м’язи кінцівок, тому ігри для виховання у дітей сили повинні бути в основному динамічними. Одночасно з вихованням сили необхідно виробляти у дітей здатність розслабляти м’язи після їх напруження. Тому, ігри на розвиток сили мають бути спрямовані на зміцнення основних м'язових груп, і випрямлення хребта. Для розвитку сили, за даними О. Вавілової, можна використовувати зістрибування з низької висоти з наступним відстрибуванням угору чи вперед, стрибок угору з присіда тощо [3].

Оскільки фізичні якості формуються в дитини комплексно, розвиток однієї з якостей сприяє розвитку інших, що потребує пильної уваги педагогів та дотримання певних вимог у доборі рухливих ігор для дітей дошкільного віку. Рухливі ігри добираються відповідно до педагогічних завдань. Вихователь має керуватися програмою виховання дітей дошкільного віку, де наводяться приклади типових рухливих ігор, визначено переважаючий рух кожної гри. Необхідно чітко визначити, які вміння і навички в цій грі закріплюються, які фізичні якості розвиваються, яка виховна мета реалізується.

Аналіз літературних джерел дозволяє зробити висновки, що проблемі рухливої гри, її значення для фізичного розвиту особистості і для розвитку фізичних якостей приділялася велика увага. На думку багатьох науковців, рухлива гра визначається як один із основних засобів і методів фізичного виховання. Підставою цьому у дошкільній дидактиці стали вікові особливості дітей: мимовільність усіх психічних процесів, наочно-образний та наочно-дійовий характер мислення, нестійка увага, швидка втомлюваність, а також твердження, що гра в дошкільному віці є провідною діяльністю.
Фізичні якості – це розвинуті у процесі виховання і цілеспрямованої підготовки рухові задатки людини, які визначають її можливості успішно виконувати певну рухову діяльність. Розвиток рухових функцій відбувається неперервно, але нерівномірно. Активна рухова діяльність сприяє більш швидкому, а головне – більш гармонійному розвитку фізичних якостей дошкільників.

Отже, враховуючи все вищезазначене, можна припустити, що використання рухливих ігор різної спрямованості під час занять з фізичного виховання з дітьми середнього дошкільного віку значно підвищить рівень розвитку не тільки їх фізичних якостей, але й фізичної підготовленості вцілому. 
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РОЗВИТОК УЯВИ ЯК УМОВА ПІДГОТОВКИ ДО СЛОВЕСНОЇ ТВОРЧОСТІ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
У традиційній методиці проблема формування словесної творчості розглядається як часткове питання проблеми розвитку зв’язного монологічного мовлення (Л.Ворошніна, Н.Орланова, О.Ушакова, А.Шибицька та ін.). 

В основі словесної творчості лежить уява, функції якої – перетворювати, змінювати, комбінувати. Високий рівень розвитку уяви дітей дошкільного віку забезпечує оригінальність у використанні прийомів розкриття образів і особливостей сюжету, самостійного творчого процесу під час придумування різних видів творчих розповідей. Тобто, саме від рівня розвитку уяви багато в чому залежить рівень розвитку словесної творчості дошкільників. На жаль, розвитку творчої уяви, творчого мислення, як одного із факторів розвитку словесної творчості, науковці-практики приділяють недостатньо уваги.

Розробляючи поетапність навчання дітей придумувати розповіді, казки, науковці головну увагу приділяють розвитку різних аспектів мовленнєвого розвитку дитини-дошкільника. а саме: розвиток, уточнення та активізація словника, вправляння в різних граматичних формах, формування уявлень щодо структури зв’язного монологічного висловлювання. Проблема цілеспрямованого розвитку уяви, як однієї із умов підготовки дитини до словесної творчості залишається поза увагою як науковців, так і практиків.

 Об’єкт дослідження – умови підготовки до словесної творчості дітей старшого дошкільного віку.

 Предмет дослідження – розвиток уяви як однієї із умов підготовки до словесної творчості старших дошкільників.

 Мета дослідження – розробити рекомендації з розвитку уяви як однієї з умов підготовки до словесної творчості дітей старшого дошкільного віку.

Одним із завдань нашого дослідження було вивчення та аналіз стану практики навчально-виховної роботи з розвитку уяви дітей старшого дошкільного віку в ДНЗ. Чинні програми («Дитина», «Дитина в дошкільні роки») прямо не визначають завдань, спрямованих на розвиток уяви дошкільників. Але в кожній програмі визначені вимоги щодо навчання старших дошкільників складати творчі або придумані розповіді. Ця робота передбачає достатній
 рівень не тільки мовленнєвого розвитку дітей, а й психічних процесів, зокрема уяви.

Аналіз календарних планів роботи з дітьми старшого дошкільного віку засвідчив, що вихователі планують на мовленнєвих заняттях навчання дітей складати творчі розповіді на словесній основі. На жаль, робота, яка б готувала дітей до словесної творчості, а саме: творчі завдання, дидактичні ігри, вправи на розвиток уяви, вихователями не проводиться.

Оскільки уява лежить в основі творчих розповідей, нам важливо було визначити її рівень сформованості в старших дошкільників. З цією метою було підібрано низку завдань, спрямованих на вивчення рівня відтворювальної уяви старших дошкільників: «Слон, чи змія» (автор Ю. Гатанов) та вивчення рівня творчої уяви: «Сонце в кімнаті», «Як врятувати зайця», (автори В. Кудрявцев та В.Синельников). 
Результати виконання дітьми завдань показали, що дітей з достатнім рівнем розвитку уяви виявлено не було, до середнього рівня було віднесено 25% відсотків дітей, а до низького – 35% дітей. 40% дітей взагалі відмовились від виконання завдань. Це підтверджує наші висновки щодо того, що розвитку уяви дітей дошкільного віку приділяється недостатньо уваги. Наступним завданням нашого дослідження є порівняльний аналіз рівнів розвиту уяви та словесної творчості старших дошкільників.
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ОСОБЕННОСТИ ФОРМИРОВАНИЯ СВЯЗНОЙ РЕЧИ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ОНР III УРОВНЯ
Развитие речи становится актуальной проблемой в современном обществе. Формирование речи подрастающего поколения — это огромная ответственность педагогов, занимающихся обучением русскому языку.

Связная речь предполагает овладение словарным запасом языка, усвоение языковых законов и норм, т. е. овладение грамматическим строем, а также практическое их пояснение, умение пользоваться усвоенным языковым материалом, связно, последовательно и понятно для окружающих передавать содержание готового текста или самостоятельно составлять связный текст.

Развитие связной речи является важнейшим условием успешности обучения ребенка в школе. Только обладая хорошо развитой связной речью, учащийся, может давать развернутые ответы на сложные вопросы школьной программы, последовательно и полно, аргументировано и логично излагать свои собственные суждения, воспроизводить содержание текстов из учебников, произведений художественной литературы и устного народного творчества, наконец, непременным условием для написания программных изложений и сочинений является достаточно высокий уровень развития связной речи школьника.

Формирование связной речи у детей и при отсутствии патологии в речевом и психическом развитии – изначально сложный процесс, который многократно усложняется, если имеет место общее недоразвитие речи (ОНР).

Проблемой формирования связной речи у детей с ОНР занимались В.П.Глухов, К.Д.Ушинский, В.И.Тихеева, Е.А.Флерина, А.М.Бородич ,Н.С.Жукова, Е.М.Мастюкова, , Т.А.Ткаченко и др.

Анализ литературы показал, что данная проблема достаточно изучена, однако существует необходимость совершенствования традиционных приемов, методов и поиск более эффективных научно – обоснованных путей формирования связной речи у детей старшего дошкольного возраста с ОНР.

В связи с актуальностью нами сформулирована тема исследования: «Формирование связной речи у детей старшего дошкольного возраста с ОНР III уровня».
Экспериментальное исследование состояло из трех этапов: констатирующего, формирующего и заключительного.
На констатирующем этапе эксперимента проводилось обследование речи детей, с целью выявления уровня ее развития. В целях комплексного исследования связной речи детей использовалась серия заданий разработанная В.П. Глуховым.

В ходе формирующего этапа экспериментального исследования на основе полученных в ходе обследования данных, были определены основные направления работы по формированию связной речи у детей старшего дошкольного возраста с ОНР III уровня и проводилась апробация методики коррекционной работы по формированию связной речи детей старшего дошкольного возраста с ОНР III уровня представленной в учебном пособии.[1. c 200] 

Проведенное исследование выявило ряд особенностей, характеризующих состояние связной речи детей с речевым недоразвитием, которые необходимо учитывать при проведении коррекционной работы.

Проведенная практическая работа позволила сделать некоторые выводы:

-Уровень готовности к школьному обучению к шестилетнему возрасту у детей с ОНР III уровня очень низкий, поэтому овладение детьми навыков устной связной речи возможно только в условиях специального целенаправленного обучения.

-В работе необходимо уделять внимание овладению детьми навыка планирования связных развернутых высказываний различного типа.

-В ходе работы необходимо опираться на дифференцированный и индивидуальный подход.

-Эффективно использовать коллективную работу на занятиях, при которой дети вносят дополнения в рассказ другого ребенка, указывают на допущенные ошибки в употреблении слов и словосочетаний.

Качественная реализация задач развития речи детей возможна только на основе комплексного подхода, т.е. взаимодействия всех педагогов и специалистов ДОУ.
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РОЗВИТОК МОРАЛЬНИХ ПОЧУТТІВ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Дошкільний вік відзначається ускладненням сфери спілкування дитини з дорослими й з ровесниками. Спостереження за життям дорослих переключаються на систему особистісних взаємин. Все це створює сприятливі умови для засвоєння дітьми складних мора​льних норм. Слід сказати, що дошкільнику важливо знати не тільки як поводи​тись, але й чому, заради чого варто дотримуватися встановлених вимог. Осмислення вчинків своїх та інших дітей, прикладів з ху​дожньої літератури приводить до формування узагальнених уяв​лень про добро і зло, про критерії їх розмежування. 

У дошкільному віці створюються найсприятливіші умови для морального розвитку дітей. У цей період форму​ються перші моральні судження й оцінки, моральна пове​дінка, зростає дієвість моральних уявлень.

Дослідження вчених щодо проблеми розуміння і трактування моральних правил дітьми привели до висновку, що в період від чотирьох до одинадцяти років уявлення дитини про справед​ливість змінюються від морального реалізму (тверде і непо​рушне розуміння добра і зла, у якому критерієм справед​ливості є авторитет дорослого) до морального релятивізму (принцип, за яким кожен має рівне право на справедли​вість і повагу). Особливості морального виховання дошкільників розглядаються в працях Ж.Піаже, Л.Кольберга, Г.Люблінської, В.Зеньківського.

Для виявлення рівня розвитку моральних почуттів у дітей старшого дошкільного віку ми використовували спостереження та методику «Закінчи історію». 

Під час спостереження ми звертали увагу на ситуації, що ілюструють відносини дітей між собою та з дорослими, їх здатність зрозуміти стан оточуючих і надати допомогу при необхідності. Щоб точніше визначити мотивацію вчинків, нами, в деяких випадках, проводилися бесіди з дітьми, спрямовані на з'ясування причин тієї чи іншої поведінки. 

Спостереження було спрямоване на те, щоб виявити здатність дітей в повсякденному житті в різних ситуаціях діяти згідно з моральними нормами, виявляти гуманні почуття по відношенню до оточуючих, щоб виявити особливості реагування дітей на різні емоціогенні ситуації, а також способи побудови дітьми своїх взаємин з однолітками і дорослими.

В результаті дослідження були виокремлені наступні рівні розвитку моральних почуттів. Високий рівень: діти розкривають особливості вирішення проблемної ситуації з позиції моральної норми, називають моральну норму, розуміють її значення для взаємин між людьми, мотивують свою оцінку такої ситуації. Середній рівень: діти можуть вирішити ситуацію з позиції моральних норм, називають моральну норму, правильно оцінюють поведінку дітей, але не мотивують свою оцінку. Низький рівень: діти не можуть вирішити ситуацію з позиції моральних норм, не можуть дати оцінку вчинкам дітей.

Таким чином, обстеження показало, що дошкільники мають не однаковий рівень розвитку моральних почуттів: 25 % відносяться до високого рівня, 60 % – до середнього, 15 % – до низького рівня.

В якості рекомендацій щодо більш ефективного виховання моральних почуттів у дітей старшого дошкільного віку ми можемо запропонувати такі: використовувати більшу кількість художніх творів, спрямованих на розвиток моральних почуттів. Наприклад, оповідання В.О. Сухомлинського: «Красиві слова і красиве діло», «Покинуте кошеня», «Тихо, бабуся відпочиває», «Чого заплакав Мишко»; В. Осєєва: «Три товариші», «Просто бабуся».

Також існує безліч ігор, які є дієвим засобом у моральному вихованні: «Чарівна паличка», «Добрі справи», «Мішечок поганих вчинків», «Ласкаві імена».

Отже, сформованість моральних почуттів – це фундамент гуманної людини. Саме дошкільний вік є сприятливим для морального виховання. Якщо в цей період не приділити увагу такому важливому виховному аспекту, то надалі буде дуже складно заповнити цю прогалину.
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ПРОФЕСІЙНО ВАЖЛИВІ ЯКОСТІ ОСОБИСТОСТІ ВЕДУЩОГО СОЦІАЛЬНО-ПСИХОЛОГІЧНОГО ТРЕНІНГУ
Соціально-психологічний тренінг як метод практичної психології активно застосовується під час групової психологічної роботи для розвитку компетентності в спілкуванні. Його затребуваність і популярність можна пояснити економічністю і ефективністю, яка в ряді випадків перевищує результати індивідуальної роботи. Як зазначає І. Вачков, саме особистість тренера, а не рівень його підготовки, є визначальним фактором успішності або неуспішності соціально-психологічного тренінгу. Саме ведучий несе відповідальність за створення сприятливого психологічного клімату в групі, динаміку групової роботи, дотримання правил і принципів роботи в групі тощо.

Метою нашої роботи є визначення професійно важливих якостей особистості ведучого соціально-психологічного тренінгу.

Досягнення поставленої мети передбачає, перш за все, розгляд сутності поняття «професійно важливі якості» спеціаліста. Так, у довідковій літературі, воно визначається як окремі динамічні властивості особистості, її психічні й психомоторні властивості (виражені рівнем розвитку відповідних процесів), а також фізичні якості, які відповідають вимогам певної професії й сприяють успішному оволодінню нею.

На думку В. Бодрова, професійна придатність визначається не стільки сукупністю професійно важливих якостей, скільки їх внутрішньою організацією. Тому він тлумачить досліджуване поняття наступним чином: «Уся сукупність психологічних якостей особистості, а також цілий ряд фізичних, антропометричних, фізіологічних характеристик людини, які впливають на успішність навчання та реальної діяльності, отримали назву «професійно важливі якості» суб’єкта діяльності. Конкретний перелік цих якостей для кожної діяльності специфічний (за їх складом, необхідним ступенем розвитку та характером взаємозв’язку між ними) і визначається за результатами психологічного аналізу діяльності та складання її професіограми й психограми» [1, 223]. На думку науковця, значення цих якостей полягає в успішності освоєння та реалізації професійної діяльності. Це зумовлено тим, що вони є відображенням усіх основних характеристик структури особистості: мотиваційно-потребових, когнітивних, психомоторних, емоційно-вольових тощо [1, 96]. 

Відповідно професійно важливі якості розуміютьсянами як внутрішні психологічні характеристики особистості тренера, щовідображають вимоги до його діяльності, забезпечуючи успішність, результативність і продуктивність соціально-психологічного тренінгу. У наукових доробках представлені різні погляди на перелік цих якостей. Так, В. Захаров і Н. Хрящева визначають наступні професійно важливі якості тренера: порядність, відповідальність, самовладання, терпимість у досягненні цілей тренінгу, адекватність самооцінки, тактовність, гнучкість і миттєвість реакції для реагування на дії учасників, здатність створювати умови для розвитку особистості, знання технік і прийомів партнерського спілкування, уміння правильно робити психологічний аналіз, знання прийомів психотерапевтичного впливу [3]. Найбільш повно, на наш погляд, структура професійно важливих якостей ведучого тренінгової групи представлена в роботі І. Вачкова. Він зробив спробу узагальнити погляди різних науковців на (С. Крахтохвіл, К. Роджерс, І. Ялом та інші) і запропонував наступний перелік цих якостей: концентрація на учасниках, бажання і здатність їм допомогти; відкритість і терпимість до різних поглядів, думок; емпатичність і сприйнятливість, здатність створювати атмосферу емоційного комфорту; автентичність поведінки; ентузіазм і оптимізм; урівноваженість і високий рівень саморегуляції; упевненість у собі, адекватна самооцінка, усвідомлення власних конфліктів, потреб і мотивів; уява та інтуїція; високий рівень інтелекту[2]. 

Отже, професійно важливі якості ведучого – це внутрішні психологічні характеристики особистості, що відображають вимоги до соціально-психологічного тренінгу, забезпечуючи його успішність і результативність і продуктивність. Їх структурна впорядкованість визначається специфікою керівництва роботи тренінгової групи. Перспективою подальших пошуків у напрямі дослідження вбачаємо в експериментальному вивчені сформованості професійно важливих якостей майбутніх ведучих у процесі їх фахової підготовки до проведення соціально-психологічних тренінгів.
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Изучение экспрессивной речи у заикающихся подростков и взрослых (на примере групп семейной логопсихотерапии)
Заикание характеризуется сложным симтомокомплексом и отличается многообразными причинами возникновения; ведущим симптомом данного дефекта являются нарушения экспрессивной речи, проявляющиеся в дезорганизации мелодики, темпа и плавности речи [Л.И. Белякова, Е.А. Дьякова,1998; В.М. Шкловский, 2000]. 

Наиболее часто заикание возникает у детей в возрасте от 2 до 5 лет и, усиливаясь с годами, начинает особенно ярко проявляться в виде личностных изменениях в юношеском и взрослом возрастах. Исходя из этого, в своем исследовании мы обратили внимание на изучение особенностей речи у заикающихся подростков и взрослых (от 10 до 45 лет). 

Нами было проведено экспериментальное исследование с целью изучения особенностей и динамики экспрессивной речи заикающихся подростков и взрослых в условиях группы семейной логопсихотерапии. (СГЛПТ). Методика логопсихотерапии направ​лена на восстановление нарушенной речевой коммуникации [Ю.Б.Некрасова, 2000; Н.Л.Карпова, 2003]. Ее суть состоит в вызывании, усилении и закреплении саногенных состояний, в том числе состояния готовности к речи [1]. Исследование проводилось на базе МБДОУ «Здоровый ребенок» (г.Таганрог, 2013г).

Были использованы такие методы, как изучение медицинской и педагогической документации, констатирующий эксперимент, формирующий эксперимент, методы математической обработки. Остановимся подробнее на методике И.А. Поваровой [2]. В её основе лежит принцип о существовании основных форм речи: вопросно-ответной, сопряженной, отраженной, спонтанной. В зависимости от наличия запинок в той или иной формах речи можно выделить различные степени тяжести. 

Нами были получены следующие данные: на момент обращения за помощью 60 % обследуемых имели тяжелую степень выраженности заикания, 40 % – cреднюю. После прохождения курса СГЛПТ у 60 % была отмечена легкая степень выраженности заикания, у 20 % – средняя и у 20 % не было зафиксировано нарушений экспрессивной речи. Улучшились качественные показатели: у всех участников речь стала четкой и интонированной, преобладал медленный темп, отмечалось диафрагмальное дыхание и опора голоса. Это стала возможным благодаря введению нового речевого навыка – полного стиля произношения – и других логопсихотерапевтических технологий. 

Нам известно, что особенностью заикания являются тенденции к рецидивам даже после успешного коррекционного воздействия. В связи с этим, проводя изучение экспрессивной речи подростков и взрослых, далее мы поставили перед собой задачу проследить отсроченные (катамнестические) результаты пациентов логопсихотерапевтических групп и доказать эффективность всех этапов системы СЛПТ в целом. 

В ходе экспериментального изучения катамнестических данных было установлено, что у 40% испытуемых была выявлена легкая степень, у 10 % средняя, у 50% не было зафиксировано нарушений экспрессивной речи. В исследовании принимали участие выпускники разных лет выпуска – от 2000 до 2012 года. Также в процессе проведения данной диагностики нами было установлено, что все выпускники групп пользуются в процессе речевого общения приобретенными в группе «запасами прочности».

Положительная динамика экспрессивной речи заикающихся и заикавшихся подростков и взрослых позволяет нам сделать вывод о том, что методика семейной групповой логопсихотерапии является эффективным средством коррекции заикания.
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РОЗВИТОК ДІАЛОГІЧНОГО МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ З ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ ЗАСОБАМИ НАРОДНОЇ КАЗКИ

Актуальність нашої теми зумовлена тенденціями останніх концепцій дошкільної освіти (Базова програма «Я у світі», Державна національна програма «Освіта.Україна XXI століття» та ін.), у яких особливе значення набуває комунікативна компетентність. На думку багатьох науковців (А.Арушанова, А.Богуш, Н.Гавриш та ін.) розвиток позитивної взаємодії з навколишнім, подолання протиріччя між індивідуалізацією та соціалізацією у дитини можливо лише у діалозі. Тому важливим питанням виступає розвиток діалогічного мовлення дошкільників, особливої категорія дітей з порушеннями мовлення, зокрема діти з загальним недорозвитком мовлення (ЗНМ).

Значні труднощі в оволодінні навичками діалогічного мовлення у дошкільників з ЗНМ значною мірою обумовлені недорозвиненням основних компонентів мовної системи (фонетико-фонематичного, лексичного, граматичного) та недостатньою сформованістю як звукової, так і смислової сторони мовлення (Р.Левіна, Л.Єфіменкова, Н.Жукова та ін.). Діалог є природним чинником мовного середовища розвитку особистості. Відсутність або дефіцит діалогічного спілкування призводить до різного роду порушень особистісного розвитку, зростання проблем взаємодії з оточуючими, виникненням ускладнень в умінні адаптуватися в різних життєвих ситуаціях.

Дослідження українських вчених розвитку діалогічних умінь в іграх за сюжетом творів (В.Захарченко, Ю.Косенко, Н.Луцан) істотно збагатили процес вивчення даної проблеми. При достатній кількості досліджень з питань подолання фонетико-фонематичних, лексико-граматичних порушень мовлення проблема вивчення і розвитку діалогічного мовлення дітей з ЗНМ вивчена ще недостатньо. Тому виступає питання пошуку найбільш оптимальних та ефективних засобів розвитку діалогічних умінь у дошкільників з ЗНМ, одним з яких виступає народна казка.

«Казка, – писав В.Сухомлинський, – розвиває внутрішні сили дитини…», вона як скарбниця мудрості народу є доступним, цікавим та корисним засобом виховання та навчання, зокрема вона сприяє активізації мовлення дитини, збагачення її словника, а зрозумілі короткі діалоги казок є своєрідним еталоном формування мовленнєвих реплік самих дітей.

Мета нашого дослідження: теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність використання народної казки в розвитку діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення.

Об’єкт дослідження: особливості діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення.

Предмет дослідження: розвиток діалогічного мовлення дітей старшого дошкільного віку з загальним недорозвитком мовлення засобами народної казки.

Методи дослідження: теоретичні: аналіз проблеми на основі вивчення психолого-педагогічної, лінгводидактичної та методичної літератури з проблеми дослідження; емпіричні: вивчення анамнестичних даних, бесіда, консультації з батьками, експеримент; кількісна та якісна обробка даних.

В основу нашої концепції розвитку діалогічного мовлення дошкільників з ЗНМ покладена ідея стимулювання їхньої особистої зацікавленості в корекції мовленнєвого розвитку, використання різних форм та прийомів роботи з народною казкою, максимальне використання творчих можливостей дітей. Розвиток діалогічних умінь має здійснюватися в напрямку організації комунікативної взаємодії між дітьми, створення об’єднань заради досягнення спільної мети.

Отже, запропонована система корекційно-педагогічних впливів з використанням засобів народної казки дозволить більш ефективно вирішувати питання розвитку діалогічного мовлення дитини з загальним недорозвитком мовлення, а також формування її особистості в цілому.
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НАЧАЛЬНЫЙ ЭТАП ФОРМИРОВАНИЯ РЕЧИ У ДЕТЕЙ МОТОРНОЙ АЛАЛИЕЙ
Формирование речи на начальном этапе у детей с моторной алалией является наиболее важной коррекционно-образовательной задачей для логопеда. Формирование речевой деятельности является одним из компонентов механизма адаптации младшего дошкольного возраста. А уровень речевого развития одним из критериев успешности адаптации. Речевая деятельность формируется и функционирует в тесной связи со всеми психическими процессами, протекающими в сенсорной, интеллектуальной, аффективно-волевой сферах. Речевая недостаточность у детей младшего дошкольного возраста влияет на их общее развитие: тормозит формирование психических функций, ограничивает познавательные возможности, нарушает процесс социальной адаптации. 

Логопедическая работа с детьми с моторной алалией строится обычно поэтапно, и естественно, что конечный успех всей работы в значительной мере определяется логопедическим воздействием: оправданностью их целевой установки, обоснованностью программы речевого развития, а также эффективностью путей и средств, избираемых логопедом для преодоления дефекта у ребенка. Основной задачей первоначальных этапов логопедического воздействия при алалии будет создание стимулов, «пусковых механизмов», которые должны обеспечить развитие речи детей с алалией и усвоение ими языковой системы. В соответствии с такой задачей логопедическое воздействие должно быть направлено на преодоление не только речевых, но и неречевых нарушений Говоря о работе над формированием речи, учитывается, с одной стороны, задачи, стоящие перед ребенком с моторной алалией, а с другой — задачи, стоящие перед логопедом. Если перед ребенком стоит задача овладеть знаками языка и научиться оперировать ими в соответствии с той или иной целью, т.е. овладеть речевыми действиями, то перед логопедом стоит задача определения того, какими знаками языка (или элементами языковой системы) и какими речевыми действиями должен овладеть ребенок вообще и на данном этапе в частности. Другими словами, перед логопедом стоит задача составления программы обучения, предусматривающей как отбор материала, так и расположение его определенной последовательности. На первых этапах логопедического воздействия обычно рекомендуется начинать работу над произношением и накоплением слов, обозначающих названия предметов. Итак, логопедическая работа на первом этапе строится по схеме произношения слов (имен существительных) на доступной ребенку фонетической базе — постановка новых звуков — произношение слогов и слов с новыми звуками. Задачи стимуляции, активизации речевых проявлений на данном этапе решается в первую очередь на основе принципа доступности: используется доступная ребенку с моторной алалией называния предметов и доступная ему техника произношения. Используется также принцип усложнения нагрузки (на базе сформировавшихся звуков и слогов формируются более сложные звуки и слоговые структуры). 
Таким образом, можно сделать вывод, что у детей с моторной алалией на начальном этапе формирования речи нужно развивать не только речевые, но и не речевые средства общения, что поможет им в старшем возрасте адаптироваться в социальной среде, преодолеть вторичные аффективные расстройства. А так же своевременная помощь со стороны логопеда, понимание проблемы и поддержка со стороны родителей будет создавать благоприятную среду для преодоления нарушения. 
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ВИКОРИСТАННЯ ЛОГОПЕДИЧНОЇ РИТМІКИ ПРИ КОРЕКЦІЇ ЗАЇКАННЯ 
У ДОШКІЛЬНИКІВ
Логопедична ритміка є одним з розділів логопедії і корекційної педагогіки. Найважливішим завданням, що визначає особливу значущість логопедичної ритміки як однієї з ланок логопедичної корекції, є формування і розвиток у дітей з мовленнєвою патологією сенсорних і рухових здібностей як основи виховання, перевиховання мовлення і усунення мовленнєвих порушень. Засобами логоритміки здійснюється корекція різноманітних порушень психомоторних, сенсорних функцій завдяки системі рухів у поєднанні з музикою і словом. Логопедична ритміка вирішує певні завдання: оздоровчі, освітні (пізнавальні), виховні, корекційні. Засоби логопедичної ритміки можна представити як систему поступово ритмічних, які ускладнюються, логоритмічних і музично-ритмічних вправ і завдань, що лежать в основі самостійної рухової, музичної і мовленнєвої діяльності дітей з мовленнєвою патологією. Ритм регулює не лише рух, але і слово, керує як темпом, так і динамічними особливостями мовлення.

Розповсюжденим мовленнєвим порушенням є заїкання. За даними авторів, як радянських, так і зарубіжних, заїкаються приблизно 2 % всіх дітей. Заїкання – це порушення темпо-ритмічної організації мовлення, обумовлене судомним станом м'язів мовленнєвого апарату. Темп, ритм і плавність мовлення при заїканні порушуються вимушеними і раптовими перервами його течії. Причиною цих зупинок є судоми в тій або іншій частині периферичного мовленнєвого апарату: в дихальній, голосовій або артикуляційній. Розвиток заїкання характеризується появою нових симптомів окрім судом в області мовленнєвого апарату, що викликають заїкання, з'являються судомні рухи в інших м'язах тіла, які також є мимовільними, насильницькими і називаються супутніми. Дослідники надавали особливе значення зв'язку стану загальної моторики та мовлення при заїканні. В.Гіляровський відмічав, що запізнілий розвиток мовлення може бути частковим проявом загального недорозвинення моторики. М.Брунс, досліджуючи моторику дітей, що заїкаються, дійшла висновку, що їм притаманна відсталість загального моторного розвитку. 

Між мовленнєвою функцією, її руховим, виконавчим компонентом і загальною руховою системою є тісний функціональний зв'язок. Помірні фізичні навантаження, які отримують заїкуваті дошкільники під час заняття логопедичною гімнастикою, ритмікою, збуджують нервові процеси. Колективне заняття логопедичною ритмікою дозволяє перевиховати у дитини, яка заїкається відношення до свого дефекту, сформулювати нову, правильну установку на взаємовідносини з оточенням, на мовленнєве спілкування з ними. 

Актуальність роботи зумовлена тим, що на сучасному етапі дослідження існує практична необхідність обгрунтувати особливості і необхідність вживання логоритмічних занять для усунення недоліків мовленнєвого і моторного розвитку заїкуватих дітей .

Мета нашої роботи полягає в обґрунтуванні необхідності системи логоритмічних занять, спрямованих на розвиток мовлення і моторики дітей з різними типами заїкання.

Для реалізації даної мети перед нами поставлені наступні завдання: проаналізувати методичну і психолого – педагогічну літературу з проблеми використання логоритмічних занять з дітьми із заїканням; виявити особливості використання логоритміки в корекційно-розвивальній роботі з розвитку моторики у дітей із заїканням; розробити систему логоритмічних заходів щодо розвитку моторики дітей, що заїкаються; визначити основні напрями логоритмічного впливу та їх зміст.

Об’єктом дослідження є процес корекції моторних порушень у дітей із заїканням. 

Предметом дослідження є логоритмічне заняття як основний засіб з розвитку моторики у дітей із заїканням.

 У результаті проведеного дослідження ми дійшли висновків:

1. Експериментальне вивчення довільної рухової діяльності у дітей дошкільного віку, що страждають на заїкання виявило відхилення в їх стані. Зміни в стані рухової сфери і мовлення при невротичному заїканні у дітей носять функціональний характер. Порівняльне експериментальне вивчення стану довільних рухів у дітей з нормальним мовленнєвим розвитком та заїканням виявило нижчі показники у останніх. 

 2. Отримані результати дослідження обгрунтовують необхідність диференційованого проведення логоритмічних занять з урахуванням типу заїкання.

 3. Розроблена та експериментально перевірена систему система роботи з організації логоритмічних занять з дітьми, що заїкаються. Заняття із застосуванням диференційованих прийомів логоритмічної роботи позитивно впливали на стан рухів і мовлення як у дітей з невротичним, так і неврозоподібним заїканням. Показники стану довільної рухової діяльності після проведення логоритмічних занять у дітей з невротичним заїканням наближалися до контрольної групи дітей з нормальним мовленнєвим розвитком. Діти з неврозоподібним заїканням, незважаючи на позитивну динаміку, продовжували відрізнятися в гіршу сторону за основними показниками моторики як від дітей з нормою, так і з невротичним заїканням. 

 4. Результати проведеного розвивального навчання за розробленою системою вправ свідчать про позитивну динаміку у розвитку моторики дітей із заїканням, які приймали участь в експерименті, та наближення основних показників цього розвитку до рівня вікової норми. Диференційований підхід з урахуванням типу заїкання в процесі логоритмічної роботи з дітьми дошкільного віку сприяє нормалізації рухової діяльності і мовлення, забезпечує ефективність корекційного впливу.
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КОРЕКЦІЙНО-ПЕДАГОГІЧНА РОБОТА З ПОДОЛАННЯ ДИЗАРТРІЇ
Мова – один з найбільш потужних факторів та стимулів розвитку дитини. Завдяки мові люди повідомляють думки, бажання, передають свій життєвий досвід, узгоджують дії. Вона є основним засобом спілкування людей. У дітей, які страждають дизартрією, цей основний засіб виявляється порушеним, тому їм дуже складно спілкуватися з іншими людьми.

Дизартрія являє собою складний мовленнєвий розлад, що характеризується комбінаторністю множинних порушень процесу моторної реалізації мовної діяльності.
Найбільш докладно в даний час дизартрія описана у дітей з церебральним паралічем (М.Б. Эйдинова, О.М. Правдіна-Вінарська, 1959; К.А. Семенова, 1968; Є.М. Мастюкова, 1969, 1971, 1979, 1983; І.І. Панченко, 1979; та ін). У зарубіжній літературі вона представлена працями Г. Бойм, 1966; M. Клімент T.E. Твітчел, 1959; Р.Д. Нільсон, Н.O. Двер 1984.

Логопедичне, клінічне, психологічне та логопедичне вивчення дітей з дизартрією показує, що ця категорія дітей дуже неоднорідна з точки зору рухових, психічних і мовних порушень. Порушення звуковимови при дизартрії проявляються в різній ступені і залежать від характеру і тяжкості ураження нервової системи.
Провідним симптомом у структурі мовного дефекту при дизартрії є фонетичні порушення, які часто супроводжуються недорозвиненням лексико-граматичного ладу мовлення. Порушення фонетичної сторони мовлення негативно впливають на формування фонетичного, лексичного і граматичного компонентів мовленнєвої функціональної системи, викликаючи вторинні відхилення.

Ці розлади ускладнюють процес шкільного навчання дітей. Своєчасна корекція порушень мовленнєвого розвитку є необхідною умовою психологічної готовності дітей до засвоєння шкільних занять. У зв'язку з цим знання сучасних уявлень про симптоматику, механізми дизартрії, про методи її корекції є надзвичайно важливим для підготовки вчителів – логопедів.
Об'єкт дослідження: особливості звуковимови у дітей з дизартрією.
Предмет дослідження: обстеження звуковимови дітей з дизартрією та специфіка корекційно-педагогічної роботи при дизартрії.

Мета нашого дослідження: теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити позитивний вплив корекційно-педагогічної роботи з дітьми з дизартрією.
Методи дослідження: теоретичні: аналіз проблеми на основі вивчення психолого-педагогічної, лінгво-дидактичної та методичної літератури з проблеми дослідження; емпіричні: спостереження, вивчення медичної й психолого-педагогічної документації, педагогічний експеримент; кількісна та якісна обробка даних.

У своїй роботі ми з’ясували, що дані особливостей мовленнєвого розвитку дітей дошкільного віку з дизартрією показують, що вони потребують систематичного спеціального навчання, спрямованого на подолання дефектів звукової сторони мовлення, розвиток лексичного запасу та граматичної сторони мовлення. Організація логопедичної і педагогічної роботи з дітьми, що страждають дизартрією, багато в чому залежить від форми цього порушення, його тяжкості. 
Для ефективного подолання дизартрії необхідно використання ігрових методів та наочних посібників, а при організації логопедичних занять необхідно враховувати індивідуальні особливості кожної дитини. Важливим є рання і систематична логопедична допомога як з боку логопеда, так і з боку батьків.
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ОСОБЛИВОСТІ КОРЕКЦІЙНОЇ РОБОТИ ПРИ АФАЗІЇ У ДІТЕЙ
Незважаючи на велику кількість досліджень у галузі відноволюючого навчання дорослих хворих з афазією, питання корекційно-відновлювальної роботи при афазії у дітей залишається практично невивченим. За статистикою, у другій половині XX століття зросла кількість хворих з судинними ураженнями мозку, а разом з цим і число хворих афазією. Черепно-мозкові травми і пухлинні ураження головного мозку є причиною афазії в дитячому віці. Дивлячись на специфічність афазії у дітей та її значну індивідуальну варіабельність, спостереження за дітьми з даною формою патології мови є актуальним. Недостатність досліджень з проблеми виникнення та подолання афазичних розладів у дітей потребує поглибленого вивчення і розробки диференційованої логопедичної роботи з обґрунтуванням принципів, напрямів і методів роботи.
Афазіологія налічує більш ніж сторічний період свого розвитку. Афазіологія значно розвинулась, завдяки працям А.Р.Лурії, Е.С.Бейн, Е.Д.Хомській, Л.С.Цветкової, М.К.Бурлакової та інших. Кожен з дослідників зробив власний внесок у теорію і практику корекційно-відновного навчання хворих з афазією. А.Р.Лурія на основі вивчення вищих психічних функцій людини, розробив класифікацію афазій. Використання розробленої А.Р.Лурієм методики дослідження порушених мовних функцій дозволяє не тільки визначити у хворого форму афазії, але і скласти програму відновного навчання, підібрати прийоми відновлення мовлення, письма і читання. Теоретичні аспекти проблеми афазії досліджені в роботах А.Р.Лурії, М.К.Шохор-Троцької, В.В.Оппель та ін. Питанням неврологічної класифікації афазичних розладів займалися Jackson, Finkelburg, Kussmaul, Henschen, Goldstein, Л.О.Бадалян, Н. А. Бернштейн, І.М.Тонконогій. Досить повно розроблені питання реабілітації хворих з афазією в резидуальному періоді (А.Р.Лурия, Л.С.Цветкова, Е.С.Бейн, Е.Д.Маркова, Н.В.Коновалов, Л.Г.Столярова, І. М.Тонконогій, В.М.Коган та ін.). Обширні дослідження, спрямовані на відновлення експресивної і імпресивноїсторін мовної функції ( Е.С.Бейн , Л.С.Цветков, М.К.Бурлакова).

Зробивши ґрунтовний аналіз літератури ми визначили, що при всьому різноманітті досліджень, присвячених проблемі афазії, відзначається недостатність теоретичних і практичних досліджень, в яких приділялася б увага питанню відновлення мови при афазії у дітей і підлітків. Афазія у дітей та підлітків характеризуються своєрідністю, яке визначається віком дитини, ступенем сформованості мовленнєної функції до моменту мозкового ураження, характером і локалізацією мозкового ураження, ступенем порушення мовленнєвих і немовленнєвих вищих психічних функцій, початком і змістом медико-психолого-педагогічного впливу. Для забезпечення більш ефективного впливу програма корекційного навчання повинна бути модифікована. На ранніх етапах реабілітації основний акцент необхідно робити на особистісно-орієнтовані індивідуальні заняття. Новим напрямком у корекційно–відновлювальній роботі при афазії є введення групових методів гри і арттерапії, що надає психотерапевтичний ефект, знижує рівень тривожності та збудливості, покращує емоційний стан, формує правильні психосоціальні установки. У дитячому віці особливо важливо (у порівнянні з дорослими хворими) співробітництво, моральна та емоційна підтримка, змагання, що реалізовувалося на групових заняттях. Встановлено, що афазія у дітей менш стійка, ніж у дорослих у зв'язку з пластичністю дитячого мозку і, отже, більш сприятлива в плані прогнозу компенсації мовленнєвого дефекту за умов використання алгоритму, напрямків і спеціальних прийомів корекційного впливу. У ході дослідження визначили, що правильно підібрані напрямки і прийоми корекційно-відновлювального навчання дозволють досягти значної позитивної динаміки в більш короткий термін ( у порівнянні з дорослими хворими ).
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АГРЕСИВНА ПОВЕДІНКА У ДИТЯЧОМУ ВІЦІ
Напружена, нестійка соціальна, економічна й екологічна обстановка, що склалася в суспільстві, обумовлює ріст різних відхилень в особистісному розвитку й поводженні людей. Сучасні психологи терміном «агресія» позначають напористе, домінуючу, атакуючу й шкідливу поведінку й вважають, що необхідно направляти її в потрібне русло. 

В основному ж під агресією розуміється шкідливе поводження. Причому в понятті «агресія» поєднуються різні за формою й результатами акти поведінки – від злих жартів, пліток, ворожих фантазій до бандитизму й інших злочинів.

У сучасній психологічній науці термін «агресія» має багато визначень і трактувань.

Жмуров Д. В. Дає таке визначення терміну «агресія»:

«Агресія – це поведінка, спрямована на навмисне заподіяння шкоди собі й (або) іншим людям» [1, 13].

Безліч різних трактувань даного поняття, основані на різних підходах до визначення даного феномена.

1) Нормативний підхід, означає, що в дефініціях агресії особливий акцент робиться на її протиправності, «суперечливості» суспільним нормам. 

2) Глибинно-психологічні підходи затверджують інстинктивну природу агресії. У цьому випадку, агресія представляється вродженою й невід’ємною властивістю будь-якої людини.

3) Цільові підходи містять у собі визначення агресії з погляду її функціональності. Так, агресія розглядається як інструмент успішної еволюції, самоствердження, домінування, адаптації або присвоєння життєвоважливих ресурсів. 

4) Підходи, що акцентують увагу на наслідках агресії, описують її результати. 

5) Підходи, засновані на оцінці намірів агресора.

6) Емоційні підходи приділяють особливу увагу почуттєвій складовій акту агресії. 

7) Багатоаспектні підходи містять у собі всі перераховані вище підходи або їхню комбінацію, найбільш доцільну з погляду окремого автора. 

8) Недиференційовані підходи, як правило, відбиті в приватних психологічних теоріях і не пояснюють суті агресії, визначаючи її у вузьких-теоретичних рамках [2]. 

Незважаючи на велику кількість підходів, жоден з них не дає повного й вичерпного визначення агресії, відбиваючи лише ту або іншу грань даного явища.

У наш час різні автори пропонують свої визначення агресії, жодне з яких не може бути визнано вичерпуючим й загальновживаним.

По-перше, під агресією розуміються сильна активність, прагнення до самоствердження, внутрішня сила, що дає можливість людині протистояти зовнішнім силам.

По-друге, під агресією розуміються акти ворожості, атаки, руйнування, тобто дії, які шкодять іншій особі або об’єктові.

Багато вчених вважають основним збудником агресії погрозу, думаючи, що остання викликає стрес, а агресія вже є реакцією на стрес. Але не завжди агресія є наслідком погрози. 

Агресивне поводження людини пов’язане з активізацією симпатичної нервової системи.

Збудження підвищує ймовірність розвитку агресії. Люди після спалаху агресивності, що є реакцією на чиїсь нападки, відчувають спад напруги, тобто зниження рівня збудження 

Агресія й збудження перебувають у тісному взаємозв’язку. Збудження веде до посилення агресії, коли індивіди джерелом свого збудження вважають провокації з боку об’єкта й коли їх домінантною реакцією на провокації є агресія.

Необхідно відзначити, що більшість дослідників виокремлюють різні типи агресії [3]. Так, А. Басс ввів послідовний поділ на вербальну й фізичну агресію, що вказує на використовувану в кожному випадку систему органів.

Фішбах бачить основну розділювальну рису між різними типами агресії в тому, який характер носять ці агресії: інструментальний або ворожий. 

Є й інші формальні поділи, наприклад на агресію групову й індивідуальну. 

Аналіз різних підходів переконує в доцільності розуміти агресію як цілеспрямовану руйнівну поведінку, що суперечить нормам і правилам співіснування людей у суспільстві, що наносить шкоду об’єктам нападу, що заподіює фізичний збиток людям або викликає у них психічний дискомфорт. Разом з тим, це такий стан, що може містити в собі не тільки прямий напад, але й погрозу, бажання напасти, ворожість.
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МОТИВАЦІЙНА ГОТОВНІСТЬ ДИТИНИ ДО НАВЧАННЯ В ШКОЛІ
Проблема готовності дитини до школи була сформульована кілька десятиліть тому, але існувала завжди. З проблемою підготовки дітей до навчання в школі стикаються вчителі початкових класів, батьки, практичні психологи та вихователі дошкільних закладів. Готовність до навчання дитини дошкільного віку, на думку ряду вчених (Б. Г. Ананьєв, Дж. Аткінсон, Л. І. Божович та ін.), перш за все визначає її мотиваційна складова, яка включає в себе потребу в знаннях, вміннях і бажання дитини їх вдосконалювати. Відсутність стійких навчальних мотивів є однією з основних причин неуспішності у шкільному навчанні дитини. 

На сучасному етапі розвитку психологічної теорії та практики розробляються різноманітні підходи до профілактики та корекції проявів дезадаптації дітей на початковому етапі навчання в школі (Е. В. Галажінский, М. М. Заваденко, Т. Ю. Успенська, Г.Х. Борисова, Н. В. Белякова).

Проблема розвитку мотиваційної готовності до шкільного навчання та її вплив на успішність адаптації до школи відноситься до числа маловивчених і недостатньо визначена у психологічній літературі, хоча в роботах багатьох психологів підкреслюється роль мотиваційних факторів як складових успішності шкільного навчання (Л. І. Божович, О. В. Запорожець, Д. Б Ельконін, О. М. Леонтьєв, Н. А. Менчинська, Л. С. Славіна).

Дослідниками виявлено, що мотиваційна готовність сформована, якщо у дитини є бажання ходити до школи, зайняти нову соціальну позицію ( позицію школяра, домінують мотиви навчання, є прагнення до набуття знань, інтерес до певних навчальних занять. Готовою до шкільного навчання є дитина, яку школа залучає не зовнішньою стороною (атрибути шкільного життя ( портфель, підручники, зошити), а можливістю отримувати нові знання, що передбачає розвиток пізнавальних інтересів. 

Встановлено, що навчальна діяльність дошкільнят керується системою різноманітних мотивів: соціальних, навчально-пізнавальних, оціночних, позиційних, зовнішніх, ігрових.

Труднощі оцінки мотивів навчання у дітей дошкільного віку полягають в тому, що в бесіді, зазвичай, дитина дає соціально схвалювані відповіді, або ж дитині ще важко аналізувати свої бажання і переживання щодо незнайомої їй ситуації. 

Метою нашого дослідження стало виявлення оптимальних умов ефективного формування мотиваційної готовності дитини до школи.

Для реалізації мети була організована експериментальна робота, яка здійснювалась в ДНЗ №1 міста Вугледара, Донецької області. В експерименті брали участь 22 дитини та 2 вихователі. На етапі констатації нами вирішувалися наступні завдання:

1. Визначити рівень сформованості мотиваційної готовності до школи у дітей 6 року життя .

2. З’ясувати стан досліджуваної проблеми в практиці роботи ДНЗ.

Для вирішення першого завдання ми використали методику «Малюнок «Я у школі»», спостереження, бесіду, анкетування батьків. Для вирішення другого завдання нами було організовано спостереження за діяльністю вихователів та аналіз навчальних планів.

В результаті дослідження ми виявили, що у переважної кількості дітей внутрішня позиція школяра сформована недостатньо. Крім того, під час освітньо-виховного процесу вихователі досліджуваної групи лише епізодично формують у дітей мотиваційну готовність до навчання в школі. 

З метою формування навчальних мотивів у дошкільників нами було запропоновано наступні форми роботи: заняття «Чарівні пригоди», сюжетно-рольові ігри «Школа» (для дітей), консультації, батьківські збори (для батьків), тематична педрада (для вихователів). 

Таким чином, ми виявили, що, незважаючи на актуальність проблеми мотиваційної готовності дитини до школи, у практиці роботи ДНЗ їй приділяється недостатня увага, що спричинює перевагу ігрових та зовнішніх мотивів у майбутніх першокласників. З метою формування навчально-пізнавальних мотивів доцільно застосовувати комплексну роботу, що охоплює дітей, батьків та педагогів. 
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ПОДХОД В КОРРЕКЦИИ ЗАИКАНИЯ 
У ДОШКОЛЬНИКОВ
Заикание – нарушение темпо-ритмической организации речи, обусловленное судорожным состоянием мышц речевого аппарата.

В настоящее время заикание представляет собой одну из острых проблем логопедии. Во всём мире признается, что заикание является сложной проблемой как в теоретическом, так и в практическом аспектах. Проблема заикания интенсивно изучается и освещается в литературе на протяжении всего 20-го века.

В настоящее время интерес к проблеме не падает, более того, начиная с 1994-го года, регулярно проходят Международные симпозиумы, посвященные проблеме заикания. Огромный интерес учёных всего мира к проблеме заикания свидетельствуют об её актуальности.[1, с. 3]

Недостаточная изученность природы и механизмов заикания, его сложная и противоречивая симптоматика объясняют разработку ряда различных методов и путей преодоления этого заболевания. Вместе с тем следует признать, что наибольшее признание получили представления о невротической природе заикания, о тесной связи заикания с состоянием организма и личности заикающегося. Такой подход к пониманию сущности заикания обусловил закрепление в логопедии метода комплексного воздействия лечебного и педагогического характера на речь, личность и организм в целом.[3, с. 38]

Для правильного выбора форм коррекционного воздействия, прогнозирования эффективности логопедической работы большое значение имеют данные психолого-педагогического изучения заикающегося ребенка. С психолого-педагогического изучения фактически начинается логопедическая работа, оно, по существу, определяет выбор средств и приемов до начала и в процессе работы, позволяет оценить её результативность и дать рекомендации по окончании. В комплекс лечебно-педагогических мероприятий входят лечебная физкультура, психотерапия, логопедические занятия, логопедическая ритмика, воспитательные мероприятия. Их цель – оздоровление и укрепление нервной системы и всего организма в целом, избавление ребёнка от неправильного отношения к своему дефекту, устранение или ослабление речевых судорог и сопутствующих расстройств голоса, дыхания, моторики и речи; социальная реадаптация и адаптация заикающегося.[2, с. 30]

 Правильный выбор методов и их действие в совокупности является предпосылкой для лучшего функционирования речевых органов, коррегирования общей и речевой моторики, перевоспитания личности ребёнка.

Таким образом, преодоление заикания осуществляется комплексным методом, включающим в себя целый ряд различных психолого-педагогических воздействий и мероприятий.
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РАЗВИТИЕ ЭМОЦИОНАЛЬНОЙ ЛЕКСИКИ У ДЕТЕЙ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ

На современном этапе развития интеграционных процессов в образовании проблема адаптации детей с речевыми нарушениями к условиям общеобразовательной школы имеет приоритетное значение.

Решение данной проблемы тесным образом связано с осуществлением индивидуализированного, а также более дифференцированного и пошагового коррекционного воздействия, преобразования методических систем, учитывающих сложность и неоднородность контингента детей с нарушениями речи, а также внедрение тенденции обновления содержания образования.

Развитие речи детей старшего дошкольного возраста с ОНР (III уровень) свидетельствует о существенных отклонениях от нормально развивающихся сверстников их словарного запаса как в количественном, так и в качественном плане. Дети используют в активной речи общеизвестные, часто употребляемые в обиходе слова и словосочетания. Особенности лексики, как правило, проявляются в незнании многих слов и оборотов; в неумении отобрать из словарного запаса и правильно употребить в речи слова, наиболее точно выражающие смысл высказывания; в несовершенстве поиска номинативных единиц (часто слова заменяются близкими по ситуации, назначению).

В настоящее время отсутствуют специальные поэтапные разработки, позволяющие постепенно формировать эмоциональную лексику у детей с ОНР. На основе анализа устной речи детей с общим недоразвитием речи старшего дошкольного возраста необходимо выявить особенности овладения ими эмоциональной лексикой и разработать методическую систему приемов работы, направленную на ее формирование.
В настоящее время в специальной литературе по логопедии существует значительное количество исследований, в которых большое внимание уделяется проблеме выявления особенностей нейтральной лексики и ее формирования у детей с речевыми нарушениями. Проблема изучения эмоциональной лексики как составной части лексической системы, ее особенностей, а также возможных методов и приемов формирования разработана недостаточно и требует специального изучения.

Одной из основных задач коррекционного обучения и воспитания детей с общим недоразвитием речи, как известно, является практическое усвоение лексических средств языка. В научной литературе неоднократно исследовалась проблема особенностей развития лексики детей, имеющих речевую патологию (Т.А. Алтухова, Г.В. Бабина, Т.Б. Барминкова, В.К. Воробьева, О.Е. Грибова, В.А. Ковшиков, Р.Е. Левина, Н.А. Никашина, Г.В. Чиркина, С.Н. Шаховская и др.).

В исследованиях выявлено количественное и качественное своеобразие словарного запаса детей с речевыми расстройствами (Н.С. Жукова, Р.Е. Левина, Н.В. Симонова, Л.Ф. Спирова, Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина и др.) предложены основные направления формирования словаря у детей с нарушениями речи.

К настоящему времени разработаны методические рекомендации, способствующие формированию лексики у детей с речевыми нарушениями (Ю.Ф. Гаркуша, Н.С. Жукова, Р.И. Лалаева, Н.В. Серебрякова, Т.Б. Филичева и др.).

В современных исследованиях проблема изучения лексической системы у детей с речевой патологией решается с психолингвистических позиций (Ж.В. Антипова, В.А. Гончарова, Е.В. Назарова, Н.В. Серебрякова, Т.В. Туманова и др.).

Все вышеизложенное указывает на то, что процесс развития лексической системы, и в частности эмоциональной лексики, у детей с ОНР (III уровень) не может происходить спонтанно, для этого требуется систематическая поэтапная логопедическая работа, направленная на формирование эмоционального пласта лексики. Целенаправленное формирование данного пласта лексики у детей с ОНР может способствовать правильному пониманию и называнию определенного эмоционального состояния, оцениванию коммуникативных ситуаций, выражению своих и чужих переживаний, чувств, влияет на когнитивные процессы.
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ФОРМИРОВАНИЕ ЛЕКСИКО-СЕМАНТИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ 
У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ С ОНР III УРОВНЯ

Проблема развития речи дошкольников является комплексной, так как она основывается на данных не только психологов и педагогов, но и лингвистов. Работы представителей разных направлений науки отчётливо доказывают, насколько велика в речевом развитии роль правильно организованной коммуникации.

Как показывают исследования разных учёных в области логопедии, первостепенно важным является полноценное овладение родным языком в максимально сензитивныйдля этого период. Многие исследователи уделяли большое внимание проблемам развития речи. Но на сегодняшний день, несмотря на многочисленные опыты и работы специалистов, эта проблема остается нерешенной и многие дети дошкольного и школьного возраста нуждаются в логопедических занятиях, что говорит о необходимости и актуальности развития данной темы.

Актуальность нашего исследования обусловлена также важностью развития лексико-семантической стороны речевой деятельности как центрального дефекта в структуре нарушений при общем недоразвитии речи.

Важность исследования определяется также спецификой возраста: к шести годам жизни основной каркас семантических отношений складывается почти полностью, представляя собой итог предшествующего семантического развития.

Анализ литературы показал, что до настоящего времени существует достаточно исследований, по формированию лексико-семантической стороны речи у детей. Но неопределена система специальных занятий, ориентированная на совершенствование основных компонентов лексического значения, на развитие синтагматических, парадигматических, отношений у детей старшго дошкольного возраста с общим недоразвитием речи. Это подчеркивает актуальность исследования и свидетельствует о необходимости поиска путей повышения эффективности логопедической работы с детьми с ОНР старшего дошкольного возраста.

У детей с ОНР несформированность различных аспектов лексико-семантической системы языка (объема словаря, структуры лексического значения, точности понимания и употребления слов) вариативна. Если организовать специальное обучение с использованием комплексов приемов для формировании лексико-семантической стороны речи это повысит уровень развития их языковой способности.

Констатирующий этап экспериментального исследования проводился в сентябре 2013 года. Экспериментальную группу составили 10 детей шестого года жизни с ОНР (3 уровень). Контрольную группу – 10 дошкольников того же возраста с нормальным речевым развитием.

Была использована тестовая методика диагностики устной речи Т.А. Фотековой, Т.В. Ахутиной. 

Формирующий этап проводился в течение сентября по декабрь 2013 года. Коррекционное воздействие осуществлялось на фронтальных и подгрупповых занятиях.

Логопедическая работа осуществлялась с использованием методик, разработанных Т.Б. Филичевой, Г.В, Чиркиной, Р. И. Лалаевой, Н.В. Серебряковой.

Работа велась по следующим направлениям:

- расширение объема словаря параллельно с расширением представлений об окружающей действительности, формирование познавательной деятельности (мышления, восприятия, представлений, памяти, внимания и др.);

- уточнение значений слов;

- формирование семантической структуры слова в единстве основных его компонентов (понятийного, контекстуального..);

- организация семантических полей, лексической системы;

- активизация словаря, совершенствование процессов поиска слова, перевода слова из пассивного в активный словарь.

По результатам констатирующего и контрольного эксперимента можно сделать выводы, что специально организованная логопедическая работа с детьми старшего дошкольного возраста, направленная на развитие лексико-семантической стороны речи, была эффективной, так как привела к получению значимых результатов:

- значительное расширение объема словаря параллельно с расширением представлений об окружающей действительности;

- уточнение значения слов;

- уменьшилось количество часто встречающихся ошибок;

- улучшились ориентировки в морфемном составе слова, необходимой для прочности навыков словообразования;

- возросла активности использования различных способов словообразования.
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РАЗВИТИЕ МОТОРИКИ У ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ

Движение является врожденной жизненно необходимой потребностью человека. Становление речи тесно связано с развитием тонких движений пальцев рук, что доказано исследованиями и подтверждается практикой. Речь является одним из наиболее мощных факторов и стимулов развития ребенка в целом, то актуальность удовлетворения двигательной потребности у детей возрастает вдвойне там, где имеется отставание, задержка развития моторной речи детей.

Особенности состояния общей и мелкой моторики у детей с нарушениями речи свидетельствует о том, что двигательная и речевая сферы тесно взаимосвязаны.

В связи с этим становится ещё более очевидной актуальность и важность развития и коррекции двигательной сферы в целом и особенно коррекции тонких движений пальцев у детей с нарушениями речи.
Проблему развития речи детей дошкольного возраста рассматривали многие известные ученые, такие как Л. В. Антакова-Фомина, Е. И. Исенина, М. М. Кольцова, А. А. Леонтьев, А. Р. Лурия, М. П. Павлов, и др. Ими изучена и подтверждена взаимосвязь общей и речевой моторики.

Психологи М. О. Гуревич, А. А. Леонтьев, А. Р. Лурия и др. изучали и подтвердили связь речи и выразительных движений, двигательных и речевых анализаторов.

Формирование физических качеств, двигательных навыков и умений тесно связано с интеллектуальным и психическим развитием ребёнка. Движение составляет основу любой детской деятельности, а более всего игровой. Ограничение двигательной активности ребёнка противоречит биологическим потребностям растущего организма, отрицательно сказывается на физическом состоянии (замедляется рост, снижается сопротивляемость инфекционным заболеваниям) и двигательных функциях, приводит к задержке умствен​ного и сенсорного развития. 

Именно дошкольный возраст является наиболее важным для формирова​ния двигательных навыков и физических качеств, так как в этот период наиболее интенсивно развиваются различные органы и системы. В дошкольном возрасте завершается дифференциация центров ассоциативных зон, интенсивно созре​вает мозжечок, подкорковые образования, кора, улучшается механизм сопостав​ления слова с воспринимаемой действительностью, способность к анализу дви​жений сверстников, самоконтролю, появляется удовлетворить биологическуюпотребность в активных движениях.

О значении ритмических движений для коррекции речи писали Н. А. Власов, В. А. Гринер, Д. С. Озерсукий Н. С. Самойлов, Ю. А. Флоренская, подчеркивая важность упражнений, в которых особое внимание уделяется слову. Основываясь на том, что семантическая функция речи обслуживается порядком расположения слов в предложении, а также мелодией, ритмом, логическим ударением, паузами и др. Они указывают на важность использования слияния движений, ритма и слова в коррекции речевых нарушений у детей.
 Анализируя экспериментальные данные, свидетельствующие о тесной связи функции руки и речи, в том числе и данные электрофизиологических исследо​ваний, М. М. Кольцова пришла к выводу, что «морфологическое и функ​циональное развитие речевых областей совершается под влиянием кинестетиче​ских импульсов от рук, и точнее от пальцев рук» .Она особо подчёркивает, что влияние проприоцептивнойимпульсации с мышц руки так значительно только в детском возрасте, пока идёт формирование речевой моторной области, «до тех нор, пока движения пальцев не станут сво​бодными, развития речи добиться не удастся. Сначала начинают развиваться движения пальцев рук, когда же они достигают достаточной тонкости, начина​ется развитие словесной речи». М. М. Кольцова указывает на то, что развитие движений пальцев как бы под​готавливает почву для последующего формирования речи.

Из всего вышесказанного можно сделать вывод, что развитие общей мото​рики и тренировка движений пальцев и кисти рук является важнейшим фактором, стимулирующим речевое развитие ребёнка, способст​вующим улучшению артикуляционных движении, подготовке руки к письму и, что не менее важно, мощным средством, повышающим работоспособность коры головного мозга, стимулируя развитие мышления ребёнка, тем самым, обеспечи​вая формирование полноценной личности.

В связи с этим становится ещё более очевидной актуальность и важность проблемы развития и коррекции двигательной сферы в целом и особенно кор​рекции тонких движений пальцев у детей с нарушениями речи.
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ТЕМПЕРАМЕНТ ТА ОСОБЛИВОСТІ ЙОГО ПРОЯВУ В ДОШКІЛЬНОМУ ВІЦІ

На сьогодні все більше визнається необхідність індивідуального підходу до дитини. Це забеспечується врахуванням в навчально-виховній роботі вроджених та набутих якостей особистості, однією з яких є темперамент. Темперамент визначається особливістю нервової системи та зовнішнє проявляється в мові, міміці, жестах, ходьбі, швидкості. Проблему темпераменту досліджували: Гіппократ, Гален, Арістотель, І.Павлов, Г.Врісберг, К.Сіго, Е.Кречмер. 

Темперамент є центральним утворенням психодинамічної організації дитини. Знання особливостей темпераменту дозволяють прогнозувати специфіку поведінки дітей, визначати їх можливості, інтереси, потенціал, що особливо важливо при організації навчальної та виховної роботи. Холеричний тип темпераменту характеризується енергійністю, різкістю жестів, швидким переключенням, імпульсивністю, ригідністю, емоційністю, пластичністю. Сангвініки комунікабельні, життєрадісні, мають багату міміку, лабільні, зосереджені, вразливі. Флегматики мають стриману міміку, продумують все, повільні, послідовні, спокійні. Меланхоліки малоактивні, пасивні, сором’язливі, замкнуті.

Наше дослідження мало на меті виявити особливості прояву типів темпераменту у дітей старшого дошкільного віку і розробити рекомендації щодо врахування виявлених типів у навчально – виховному процесі. 

Для досягнення цієї мети ми застосовували проективний метод, спостереження та метод експертного дослідження. Обстеження за графічною методикою «Кактус» М.Панфілової дозволило діагностували такі якості особистості дітей, як рівень агресивності та емоційності, потреба в захисті чи допомозі, вольові якості, екстравертованість та інтровертованість, тощо. Для уточнення отриманих результатів проводилося спостереження за ігровою діяльністю дітей. Фіксувалися наступні прояви поведінки: енергійність, різкість жестів, швидке переключення, імпульсивність, ригідність, емоційність, пластичність, комунікабельність, життєрадісність, багацтво міміки, лабільність, похапливість, зосередженість, вразливість, продуманість, повільність, послідовність, спокій, пасивність, сором’язливість, замкнутість. Анкетування батьків дозволило визначити ступінь вираженності особистісних якостей та особливості поведінки дітей поза навчальним закладом. 
Тип темпераменту обумовлений біологічними особливостями, але за допомогою педагогічного впливу ми можемо формувати у дитини ті чи інші психологічні якості (впевненість у собі, оптимізм, комунекабельність, тощо). Проаналізувавши особливості кожного з типів темпераменту ми надали рекомендації щодо врахування виявлених типів у навчально-виховному процесі.

У вихованні дитини-сангвініка необхідно дбати про формування стійкості поведінки, інтересів, нахилів. Для підтримання інтересу до діяльності корисно застосовувати заохочувальні стимули, зацікавлювати новизною справи. Як тільки діяльність втрачає для такої дитини привабливість, вона її припиняє, переключається на іншу. У таких ситуаціях потрібно домогтися закінчення розпочатої справи з хорошим результатом. У вихованні дітей з флегматичним темпераментом слід дотримуватися раціонального режиму і терпіння. Не можна надовго залишати їх наодинці, треба дбати про вироблення вміння діяти швидко, енергійно. Холериків необхідно привчати до чіткого режиму дня, закріплюючи звички. Найкраще добирати для них індивідуальні, малогрупові форми організації діяльності, стимулюючи інтерес до її змісту, дбаючи про емоційно-позитивний фон співпраці. Меланхоліків необхідно завчасно готувати до змін, сприяти поступовому входженню у нове життя, виявляти особливу чуйність до них. У спілкуванні з такими дітьми важливі вмотивована вимогливість, оптимальні темп і форми пояснення, своєчасна допомога, запобігання невдачам, емоційна підтримка, схвальна оцінка вдалих ініціативних спроб. 
Чітко вираженого типу темпераменту не існує. Темперамент є сталою властивістю особистості. Кожному темпераменту відповідає певний тип нервової системи. Кожний тип темпераменту має свої переваги та недоліки. Для правильної організації виховання, боротьби з недоліками і поліпшення спілкування дитини з людьми необхідно знати, до якого типу темпераменту вона належить. Уміння його визначати необхідне для правильного спрямування розвитку особистості дошкільника, розуміння особливостей його поведінки, запобігання небажаним реакціям дитини, тощо.
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РОЗВИТОК ДРІБНОЇ МОТОРИКИ У ДІТЕЙ З МОВЛЕННЄВИМИ ПОРУШЕННЯМИ
Проблема розвитку дрібної моторики з багатьох причин є актуальною й сьогодні. Насамперед зауважимо, що в повсякденному житті більшість дітей дошкільного й молодшого шкільного віку зазнають труднощів при здійсненні тонких рухів рук. За дослідженнями учених таких як М.М. Кольцова, О.Р. Лурія, О.М. Мастюкова, І.П. Павлов, І.М. Сєченов, В.О. Сухомлинський, Т.Б. Філічова та ін. більш характерні порушення з них такі: порушення регуляції довільних рухів, недостатня координація та чіткість виконання, труднощі переключення з одного руху на інший та автоматизації нового руху, наявність супутніх рухів, зволікання, хаотичність, неузгодженість. Від рівня розвитку дрібної моторики рук, як про це свідчать сучасні дослідження, залежить рівень інтелектуального розвитку дитини.

Порушення тонких довільних рухів пальців та кистей рук спостерігаються в значної кількості дітей, особливо у дітей з різними мовленнєвими порушеннями, це пов’язано з тим, що центри, які відповідають за моторику знаходяться поряд з центрами, які відповідають за мовлення. 

Дослідженням розвитку дрібної моторики дітей займалися М.О.Бернштейн, В. М. Бехтєрєв, В. О. Гіляровський, О. В. Запорожець, М. М.Кольцова, О.М. Мастюкова,Сухомлинський В.О., Л.Фоміна, М. Аксьонова, О. Бот та ін. 

М. Кольцова підкреслює важливість розвитку дрібної моторики рук для розвитку мови дитини [3]. Вона дійшла висновку, що якщо розвиток рухів пальців відповідає віку (норма), то й розвиток мови теж в межах норми, якщо ж розвиток пальців відстає – відстає і розвиток мови, хоча загальна моторика при цьому може бути в межах норми і навіть вище. Вона також доводить, що зап’ястя руки можна віднести до мовленнєвого апарату, а рухову проекційну область кисті руки вважати ще однією мовною областю мозку. Було з’ясовано, що “…зв'язок функції зап’ястя рук і мови виявився настільки тісним і значним, що тренування пальців рук ми вважаємо можливим розглядати як потужний стимул фізіологічного розвитку мови дітей” [3, с.14].

Саме дрібна моторика, є головним важелем у мовленнєвому та інтелектуальному розвитку дітей. Дуже важливо в дошкільному віці, як можна раніше створювати умови для накопичення дитиною практичного досвіду, розвивати навички ручної умілості, формувати механізми для майбутнього оволодіння письмом. Ігри та іграшки на розвиток дрібної моторики сприяють не тільки роботі мовленнєвих і розумових центрів, але і розвитку творчих здібностей, формуванню посидючості.

Як відомо для розвитку дрібної моторики широко використовуються прийоми роботи з дрібними матеріалами (насіння, ягоди рослин, намистинки, солома, нитки, ґудзики та ін..), розрізання та складання різних видів паперу, робота з природним матеріалом та інші види діяльності, які сприяють як загальному розвитку дитини, так і особливо розвитку дрібної моторики рук у дітей. 

Для розвитку дрібної моторики поряд з традиційними методами і прийомами використовуються і нетрадиційні. До нетрадиційних відносяться ігри і вправи з використанням «сухого» басейну, використання природного матеріалу (шишки, горіхи, крупи, насіння рослин, пісок, камені, масаж за допомогою м'ячика су-джок, голчаних килимків Ляпко, вживання різних побутових предметів (прищіпки, щітки, гребінці, бігуді, олівці, гумки для волосся і багато іншого.)

Окрім розвитку дрібної моторики і тонких диференційованих рухів пальців проведення вправ та ігор з використанням нестандартного обладнання, що супроводжуються віршованим текстом або виконуються під музику сприяють створенню позитивного емоційного фону, виховують посидючість, формують позитивну мотивацію на занятті.

Робота з розвитку дрібної моторики повинна проводитись регулярно, адже саме тоді буде досягнений вагомий ефект від цих спеціальних вправ. Завдання з розвитку рухів пальців рук повинні приносити дитині радість, не повинні викликати перевтомлення. Велике значення в цих іграх-вправах має текст. Він має бути веселим, доступним для дітей даного віку. Необхідно пояснювати значення тих чи інших рухів чи положень пальців, зацікавлювати дітей у виконанні цих рухів, створювати сприятливий емоційний настрій.

Таким чином, робота з розвитку дрібної моторики полягає у використанні логопедом вправ та ігор, які сприяють розвиткові дрібної моторики є необхідним компонентом. Значний вплив вправ на розвиток дрібної моторики сприяє підготовці рук дітей дошкільного віку до письма, злагодженій роботі очей і рук, удосконаленню координації рухів, гнучкості, точності у виконанні дій. Тож розвиваючи дрібну моторику, у дитини розвивається мовлення,що є важливим чинником для успішного навчання в школі.
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ОСОБЛИВОСТІ СЛОВНИКОВОЇ РОБОТИ З ДІТЬМИ ЗНМ
Проблема розвитку словника дітей із ЗНМ з багатьох причин є актуальною сьогодні.У Базовому компоненті дошкільної освіти зазначається, що одним з головних завдань дошкільної освіти є формування особистості дитини й підготовка її до навчання в школі. Проблема формування словникового запасу у дітей із ЗНМ займає одне з основних напрямів в сучасній логопедії. Тому особливо важливим є своєчасне виявлення й усунення порушень словникового запасу мовлення у дітей із ЗНМ.

Від рівня сформованості мовлення дитини, зокрема, фонетико-фонематичної й лексико-граматичної сторін, залежить рівень опанування навчальною діяльністю, шкільними знаннями, уміннями і навичками відповідно програмових вимог. Оскільки, мовлення щільно пов’язане із мисленням, за висновками Л. Виготського, то дитина із ЗНМ яка має порушення процессу формулювання виразу чи вислову не виконує повноцінно мисленнєво-пізнавальнуфункцію, що негативно позначається у подальшому на оволодінні читанням і письмом в початковій школі. Діти з порушенням мовлення, а серед них і діти із ЗНМ, належать до неоднорідної та чисельної групи, для якої оволодіння усним мовленням — єдиний і основний шлях особистісного розвитку. 

Дослідженням розвитку словника дітейіз ЗНМ займалися Г.Жаренкова, Р.Лалаєва, Р.Лєвіна, Н.Новотворцева, В.Орфінська, Є.Соботович, Л.Спірова, Л.Трофименко, Т.Філічева, Г.Чіркіна та ін. 
Слід зауважити, що дані про обмеженість та особливість словникового запасу не можуть бути використані як єдиний показник недорозвитку мовлення. Лексичний розвиток дитини необхідно розглядати у сукупності з іншими проявами мовленнєвого недорозвитку.[1,с.21].

Порушення формування лексики у дітей із ЗНМ проявляються в обмеженості словникового запасу, різка розбіжність обсягу активного і пасивного словника, неточне вживання слів, численних вербальних парафазій, несформованість семантичних полів, труднощі актуалізації словника.

Бідність словника проявляється, наприклад, в тому, що дошкільнята з ОНР навіть шестирічного віку не знають багатьох слів: назв ягід (журавлина, ожина, суниця, брусниця), риб, квітів (незабудка, фіалка, ірис, айстра), диких тварин (кабан, леопард), птахів (лелека, пугач), інструментів (рубанок, долото).

Особливо великі відмінності між дітьми з нормальним та порушеним мовленнєвим розвитком спостерігаються при актуалізації предикативного словника (дієслів, прикметників). У дошкільників із ЗНМ виявляються труднощі в знанні багатьох прикметників(вузький, кислий, пухнастий, гладкий, квадратний та ін.). У дієслівному словнику дошкільників із ЗНМ переважають слова, що позначають дії, які дитина щодня виконує або спостерігає (спати, мити, вмиватися, купатися, одягатися, йти, бігти, їсти, пити, прибирати та ін.). Значно важче засвоюються слова узагальненого, абстрактного значення, слова, що позначають стан, оцінку, якості, ознаки та ін.Порушення формування лексики у цих дітей виражається як в незнанні багатьох слів, так і в труднощах пошуку відомого слова, в порушення актуалізації пасивного словника.

Знання особливостей мовленнєвого розвитку дітей дошкільного віку із ЗНМ виявляються важливими та необхідними як для більш глибокого розуміння дітей цієї категорії, з’ясування психологічних механізмів мовленнєвих порушень, так і для створення нових підходів до визначення найбільш оптимальних та адекватних напрямів корекційно-розвивального та попереджувального навчання дошкільників.

Уся система роботи з формування та розвитку мовлення спирається на принцип комунікативної спрямованості навчання. Це передбачає формування спілкування у процесі активної мовленнєвої діяльності, утворення в учнів мотивованої потреби до мовлення шляхом стимуляції їхньої мовленнєвої активності і моделювання ситуацій, які сприяють породженню самостійних та ініціативних висловлювань.
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РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ МОНОЛОГИЧЕСКОЙ РЕЧИ У ДОШКОЛЬНИКОВ 
С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ

Роль речи в становлении ребенка как личности нельзя переоценить. Речь способствует формированию интеллекта, увеличивает познавательную активность, значительно расширяет кругозор дошкольника.
Развитие речи в дошкольном детстве является многоаспектным процессом, который органически связан с умственным развитием ребенка. В дошкольном детстве происходит формирование и развитие речи и других психических функций.

Развитие связной монологической речи является центральной задачей речевого воспитания детей. Именно в связной речи реализуется основная, коммуникативная, функция языка и речи. Связная речь – высшая форма речи мыслительной деятельности, которая определяет уровень речевого и умственного развития ребенка. Это отмечают такие авторы, как Л.С. Выготский, Н.И. Жинкин, А.А. Леонтьев, Ф.А. Сохин и др.

 Старшие дошкольники испытывают определенные трудности при продуцировании связного выказывания, которые нередко сопровождаются поисками необходимых языковых средств. Особенности в построении высказывания, характерные для детей с общим недоразвитием речи, – результат трудностей планировании и развитии речевого сообщения. Аналогичное высказывание речи свидетельствует о большом числе сбоев грамматическом оформлении сообщения (Р.И. Лалаева)

 В современной логопедии достаточно полно освещены вопросы, касающиеся речевого развития детей с общим недоразвитием речи. Над этим работали: К.В. Воробьева Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина С.Н. Шаховская и др.

Методологической основой работыпослужили положения о единстве мышления и речи, соотношении языка и речи (Л.С.Выготский, А.А.Леонтьев, А.Н.Леонтьев, В.И.Лубовский, А.Р.Лурия), теория речевой деятельности (Т.В.Ахутина, И.А.Зимняя, А.А.Леонтьев и др., проблемы развития связной речи у дошкольников с общим недоразвитием речи (В.К.Воробьева, В.П.Глухов, Р.Е Левина, Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина, А.В. Ястребова, Н.С.Жукова, Е.М.Мастюкова, Н.А.Никашина, Т.А.Ткаченко и др.

Развитие связной монологической речи является одной из центральных задач речевого воспитания детей дошкольного возраста с ОНР. Необходимо научить каждого ребёнка содержательно, грамматически правильно, связно и последовательно излагать свои мысли в монологической речи. 

Требования к связному высказыванию детей дошкольного возраста предполагают владение лексикой, грамматикой, стилистикой.

У детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи наблюдается значительное отставание в формировании навыков связной монологической речи. Серьёзные затруднения возникают у таких детей при пересказе и составлении рассказов.

Дополнительные трудности в овладении монологической речью связаны с наличием у детей с ЗПР первичных отклонений в развитии психических процессов: восприятия, внимания, памяти, эмоционально-волевой сферы – что отмечается многими исследованиями (Мастюкова Е. М., Усанова О. Н., Гаркуша Ю. Ф., Филичева Т.Б., Чиркина Г. В., Цветкова Л.С.).
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ФОРМИРОВАНИЕ ЛЕКСИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ У ДОШКОЛЬНИКОВ С ОНР

Речь – это важнейшая творческая психическая функция человека, область проявления присущей всем людям способности к познанию, самоорганизации, саморазвитию, к построению своей личности, своего внутреннего мира через диалог с другими личностями, другими мирами, другими культурами. Хорошая речь – важнейшее условие всестороннего полноценного развития детей. Чем богаче и правильнее речь ребенка, тем легче ему высказывать свои мысли, тем шире его возможности в познании окружающей действительности, содержательнее и полноценнее отношения со сверстниками и взрослыми, тем активнее осуществляется его психическое развитие. Поэтому так важно заботится о своевременном формировании речи детей, о ее чистоте и правильности, предупреждая и исправляя различные нарушения, которыми считаются любые отклонения от общепринятых норм данного языка. 

Проблема формирования лексического строя речи занимает важнейшее место в современной логопедии, а вопрос о состоянии словаря при различных речевых нарушениях и о методике его развития является одним из актуальных вопросов. Речевая функция является одной из важнейших психических функций человека. В процессе речевого развития формируются высшие формы познавательной деятельности, способности к понятийному мышлению. Овладение способностью к речевому общению создает предпосылки для специфически человеческих социальных контактов, благодаря которым формируются и уточняются представления ребенка об окружающей действительности, совершенствуются формы ее отражения. 

Описывая характерные особенности речи детей с общим ее недоразвитием, многие авторы выделяют нарушение лексического и грамматического компонентов как одно из наиболее важных в структуре данной патологии (Н.С. Жукова, Р.Е. Левина, Л.Ф. Спирова, Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина, С.Н. Шаховская, А.В. Ястребова и др.). С учетом постоянного увеличения числа дошкольников с подобным системным нарушением проблема формирования лексико-грамматических средств речи занимает важнейшее место в современной логопедии, а вопрос о методике их развития и коррекции становится одним из самых актуальных. 

Изучение детей с нарушениями речи и накопленный опыт их воспитания и обучения убеждают в возможности успешной коррекционной работы с ними и в необходимости дальнейшего изучения их, совершенствования и детализации специальной методики, так как в этой области до настоящего времени имеется ряд неразрешенных вопросов. 

Исследованием развития лексической стороны речи дошкольников занимались М.М.Кольцова, А.Р.Лурия, А.Н.Гвоздев, В.В.Гербова, Е.И.Тихеева, В.И.Яшина и т.д. В настоящее время науки психология и логопедия уже дают ряд ответов на вопросы, касающиеся особенностей развития грамматического строя речи у детей с общим недоразвитием речи, и, несмотря на то, что уже имеется большое количество разработок по развитию исследуемой проблемы у детей дошкольного возраста, в настоящий момент данная тема не до конца изучена – проблеме развития лексической стороны речи у детей с нарушениями развития не уделялось достаточного внимания. 

Таким образом, в специальной литературе имеется лишь небольшое число исследований, в которых рассматриваются особенности развития лексической стороны речи у детей с ОНР, преимущественно у дошкольников. Вместе с тем, до настоящего времени остаются недостаточно изучены особенности формирования лексической стороны речи у дошкольников с ОНР, не раскрыты основные закономерности и содержание этого процесса, не выявлен характер трудностей, которые испытывают эти дети при овладении словообразованием и развитием словаря. Неизученной является и проблема системной работы по формированию лексической стороны речи у дошкольников с ОНР, учитывающей особенности и взаимовлияние нарушений различных компонентов речи, а также операций порождения речевых высказываний в структуре дефекта у данной категории дошкольников. 
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КОРРЕКЦИЯ ЗВУКОПРОИЗНОШЕНИЯ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ОНР С ПОМОЩЬЮ РЕЧЕДВИГАТЕЛЬНОЙ РИТМИКИ
 В настоящее время в современной логопедии существуют многочисленные эффективные методы коррекции ОНР дошкольников, однако, многие исследователи (Д.Б. Эльконин, Г.А. Каше, Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина и др.) отмечают, что у большинства воспитанников остаются некоторые проблемы в речевом и психологическом плане к школьному обучению:

· Недостаточный уровень познавательной активности;

· Не сформированы социально значимые мотивы обучения;

· Наблюдается отставание в развитие психомоторики и эмоционально – волевой сфере;

· У многих детей наблюдаются дефекты звукопроизношения и в школе[1].

 Именно этим объясняется необходимость исследования технологии речедвигательной ритмики с опорой одновременно на физиологические и лингвистические данные, с целью повышения эффективности коррекционных мероприятий при общем недоразвитии речи.

Исследование проводилось в три этапа. 

Первый этап – констатирующий, направлен на выявление уровня речевого развития.

Констатирующий этап проводился на базе муниципального дошкольного образовательного учреждения г.Магнитогорска, в соответствии с основными методическими требованиями. В состав экспериментальной группы (ЭГ) входили 8 детей с нарушениями речи – ОНР IV уровня.

Цель исследования: выявление возможностей детей в звукопроизношении. 

Второй этап практического исследования, формирующий, был направлен на организацию коррекционной работы по преодолению недостатков звукопроизношения у дошкольников с ОНР.

Коррекционная работа включала фронтальные и индивидуальные занятия. 

При работе с детьми экспериментальной группы использовалась технология речедвигательной ритмики, предложенная А.Я. Мухиной.

В работе были использованы следующие методические и материально-технические средства:

Материально-техническое:

· Зарисовка картинок со схемой движений.

За короткий срок экспериментального исследования нами были достигнуты значительные результаты. Дети эскпериментальной группы стали проявлять на занятиях по обучению грамоте наибольшую познавательную активность, их дыхание стало правильным – диафрагмально – реберным, стала совершенствоваться просодическая сторона речи, ее мелодико – интонационная характеристика, процесс становления правильного звукопроизношения стал более кратковременным, знания, умения и навыки при анализе звукового состава слова становятся более совершенными.

С целью оценки эффективности проведенного обучения по его окончании мы провели контрольное исследование. Двое из детей экспериментальной группы показали высокий уровень успешности, 25% – 2 человека, а также средний уровень успешности, 5 человек, что составляет 62,5%. Низкого уровня выявлено у одного ребенка. Когда как на констатирующем этапе показатель уровня сформированности звукопроизношения не был представлен высоким уровнем. Анализ полученных результатов исследования позволяет сделать вывод о том, что применение приемов речедвигательной ритмики, в ходе регулярных занятий по развитию звуко – буквенного анализа у детей 5-6 лет оказывают положительное влияние на выполнение этих заданий и формирование правильного звукопроизношения.
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ТЕАТРАЛІЗОВАНІ ІГРИ, ЯК МЕТОД КОРЕКЦІЙНОЇ РОБОТИ 
З ДІТЬМИ З ОБМЕЖИНИМИ МОЖЛИВОСТЯМИ

Використання ігрової діяльності для корекції недоліків розвитку дітей є в сучасній спеціальній педагогіці актуальною проблемою. Дослідження, присвячені вивченню корекційно-розвиваючих можливостей ігрової діяльності, спрямовані здебільшого на вдосконалення сюжетно-рольової, дидактичної гри з дошкільниками з обмеженими можливостями.

Театралізована гра розглядається як діяльність, що має велике значення для різнобічного розвитку дітей, що обумовлено спорідненістю даних ігор з театром – синтетичним видом мистецтва (Л.В.Артемова, К.С. Виготський, Н.С. Карпінська, Д.В.Менджерицкая, Б.М.Теплов, Л.Г.Стрелкова та ін.).

Системні дослідження особливостей використання театралізованих ігор у навчанні дітей дошкільного віку з проблемами в розвитку, відсутні, наявні лише окремі рекомендації щодо включення даного виду ігор в корекційну роботу з дошкільниками та молодшими школярами.

Актуальність обраної теми дослідження визначається як малої вивченістю даної проблеми, так і значенням ігрової діяльності, в тому числі і театралізованою, для розвитку дітей дошкільного віку з особливими потребами.

Метою дослідження є створення педагогічної системи з використання театралізованої гри в корекційно-виховній роботі з дітьми дошкільного віку з обмеженими можливостями.

Об’єкт дослідження: театралізована гра, як метод корекційної роботи з дітьми з обмеженими можливостями.
Предмет дослідження: формування умов для організації предметно-розвивального середовища, що сприяють розвитку театралізованої гри і корекції порушень у дітей з обмеженими можливостями.

Методи дослідження: аналіз психолого-педагогічної та методичної літератури; аналіз педагогічної документації, вивчення продуктів діяльності дітей; спостереження; психолого-педагогічний експеримент. Обробка матеріалів дослідження проводилася за допомогою методів математичної статистики.

Сутність дослідження полягає в тому, що театралізована гра як вид ігрової діяльності володіє великими корекційно-розвиваючими можливостями, тому її систематичне використання в роботі з дітьми дошкільного віку з вадами фізичного та психічного розвитку буде сприяти їх всебічному розвитку і подоланню недоліків пізнавальної, емоційної й особистісної сфер.

Таким чином, актуальність обраної теми дослідження визначається як малою вивченістю даної проблеми, так і значенням ігрової діяльності, в тому числі і театралізованою, для розвитку дітей дошкільного віку з особливими потребами.
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ОСОБЛИВОСТІ РОЗВИТКУ ІГРОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ В ОНТОГЕНЕЗІ У ДІТЕЙ З РАННІМ ДИТЯЧИМ АУТИЗМОМ

Сучасні психолого-педагогічні дослідження свідчать про наявність взаємозв’язку між сформованістю у дитини комунікативних та ігрових навичок (В. Башина, Ю. Ерц, О. Нікольська, Л. Нурієва, С. Морозов, С. Морозова, Т. Морозова та ін.). У зв’язку з цим, вважаємо за необхідне розглянути питання вивчення особливостей онтогенетичного розвитку ігрової діяльності у дітей з раннім дитячим аутизмом. 

Наукові досягнення останніх десятиліть показали, що для аутичних дітей характерними є специфічні порушення та низький рівень розвитку ігрових навичок. Уважаємо, що ігрова діяльність має велике значення для розвитку комунікації аутичної дитини. Вона дозволяє розвивати їх когнітивну сферу: пізнавати властивості та функції різних предметів, виявляти причинно-наслідкові зв’язки, розвивати наочні форми мислення, уяву, мовлення. У процесі гри здійснюється процес комунікації, відбувається розвиток емоційної сфери, формується емоційне співзвуччя, здатність співпереживати, що позитивно впливає на розвиток діалогічних навичок. 

Мета нашого дослідження полягала в розробленні системи педагогічної корекції дітей дошкільного віку з аутизмом, спрямованої на формування комунікативних навичок з урахуванням рівнів їх сформованості та використанням ігрових прийомів. 

Для досягнення поставленої мети були використані такі методи дослідження: теоретичні – термінологічний аналіз для уточнення понятійного поля дослідження; контент-аналіз психологічної, педагогічної та методичної літератури з проблеми з метою відбору й осмислення фактичного матеріалу; аналіз навчально-методичного забезпечення процесу для характеристики його стану; проектування; емпіричні – діагностичні (анкетування, бесіди, педагогічне спостереження, метод експертних оцінок, узагальнення досвіду роботи фахівців); педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний, контрольний етапи) для перевірки результативності розробленої методики; методи математичної статистики для визначення статистичної значущості одержаних результатів дослідження. 

У сучасній літературі (D. Sherratt, М. Peter) розроблені методики, що дозволяють оцінити особливості комунікативних, соціальних, ігрових навичок у дітей з аутизмом. Виділені три основних підходи до проблеми формування комунікативних навичок у дітей з аутизмом: психоаналітичний, біхевіористський, психолінгвістичний. 
Нами запропонована система педагогічної корекції, яка включає ігрові прийоми та спрямована на формування комунікативних навичок у дітей дошкільного віку з аутизмом. Експериментальне навчання проведене за наступними напрямами: формування базових комунікативних функцій, соціо-емоційних, діалогових, ігрових навичок (індивідуально, групою). В процесі педагогічної корекції здійснене формування вербальних та невербальних засобів комунікації за допомогою альтернативних комунікативних систем. Педагогічна корекція здійснювалась комплексно за участю та взаємодією всіх спеціалістів (вчителів-дефектологів, логопедів, психологів), батьків та членів родини. 

Аналіз проблеми дозволив зробити наступні висновки: глобально вивчені питання про структуру, види, етапи розвитку комунікативних та ігрових навичок при нормальному онтогенетичному розвитку, особливостях комунікації та ігрової діяльності дітей з раннім дитячим аутизмом. Однак, у сучасній літературі залишається недостатньо розробленою проблема формування комунікативних навичок у дітей з аутизмом. Описані окремі прийоми з розвитку комунікативних навичок. Відмічаються недолік стандартизованих діагностичних методик, що дозволяють виявити рівень сформованості комунікативних навичок дитини з аутизмом. Залишаються не вивченими питання про методи та прийоми педагогічної корекції, розроблення корекційних програм, спрямованих на формування комунікативних навичок у дітей з аутизмом. 
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ОСОБЛИВОСТІ ДІАГНОСТИКИ І КОРЕКЦІЇ ЗАТРИМКИ ПСИХІЧНОГО РОЗВИТКУ В МОЛОДШОМУ ШКІЛЬНОМУ ВІЦІ
Проблема діагностики та корекції затримки психічного розвитку у молодших школярів є дуже актуальною. Існуюча система обстеження дітей напередодні вступу до загальноосвітнього навчального закладу не завжди дозволяє виявити відставання у психічному розвитку і мотиваційної сфери, які є важливими для навчання школярів. Якщо вчасно їх виявити і скласти ефективний план корекційної роботи, то затримка темпу розвитку може мати зворотній характер. Передбачається, що поступово розвиток дитини зазнає позитивних змін і вона наздожене своїх однолітків, але за допомогою корекційно-розвивальної роботи. Для цього необхідно більш чітко деталізувати специфіку їх розвитку, описати структуру емоційно-вольової сфери, пізнавальних порушень, вплив середовища, специфіку спілкування дитини з найближчим оточенням. Саме такий стан психічного розвитку дітей та сучасної освіти надає актуальності цій темі. Над особливостями діагностики і корекції затримки психічного розвитку працювало багато вчених: О.М. Мастюкова, Г.П. Логінова, М.К. Акімова, В.Т. Козлова, К.С. Лебединська та інші. Питаннями диференціальної діагностики затримки психічного розвитку займалися такі вченні як: М.С. Певзнер, В.І. Лубовський, Л.С. Виготський, С.Д. Забрамна. Важливе значення при дослідженні рівня психічного розвитку має використання уявлень Л.С. Виготського про зони актуального і найближчого розвитку, про роль допомоги дорослого у навчанні дитини. На думку Л.С. Виготського бути готовим до шкільного навчання – насамперед, це вміння узагальнювати і диференціювати у відповідних категоріях предмети і явища навколишнього середовища. О.І. Запорожець вказував що готовність до навчання в школі складають наступні структурні компоненти особистісного розвитку: мотивація, довільність, здібність до самоконтролю та регуляції психічної діяльності. Вчені які займалися вивченням психічних процесів і можливості навчання дітей із затримкою психічного розвитку ( П.В. Єгоров, Г.І. Жаренкова, С.Г. Шевченко) виявили ряд специфічних особливостей їх пізнавальних можливостей, особливостей емоційно-вольової сфери та поведінки.
 Мета дослідження виявити ефективні способи діагностики та корекційного впливу для подолання ЗПР в молодшому шкільному віці. Численні дослідження показують, щоб розмежувати різні категорії дітей з особливими потребами, необхідно використовувати якісні методи психодіагностики що дозволять диференціювати порушення розвитку. Необхідно брати до уваги групу порушення пізнавальної сфери у дітей з ЗПР. Доцільно використовувати на етапі корекції такі методи: метод корекції аналітико-синтетичної діяльності, метод корекції уваги, метод корекції сприйняття. Для проведення діагностики з групою дітей використовувались такі методики: методика дослідження особливостей прогностичної діяльності («Відгадай»), методика дослідження зорового сприйняття і наглядно-образного мислення (методика Дж. Равена), методика дослідження словесно-логічного мислення (Е.Ф. Замбацявічене словесні субтексти). В.І. Лубовськийзапропонував використовувати таблицю, яка дає можливість інтерпретувати дані діагностичних методик. Мета діагностичної роботи з дітьми ЗПР полягає в розробці методичних рекомендацій на основі аналізу виконання діагностичних методик. Сутність дослідження складає діагностування групи дітей молодшого шкільного віку і проведення з ними корекційно-розвивальних завдань для корекції затримки психічного розвитку.Діагностична робота спрямована на виявлення відставання психічного розвитку, готовності до шкільного навчання, сформованості пізнавальних процесів.Корекційно-педагогічна робота з дітьми ЗПР спрямована на формування базових складових психічного розвитку. 
На сучасному етапі спостерігаються негативні тенденції зростання числа дітей із затримкою психічного розвитку. Відсутність раннього корекційно-педагогічного впливу, несприятливі соціальне середовище в сенситивний період сповільнюють психічний розвиток дітей, тому треба як найшвидше створити необхідні умови для його підвищення.
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ЛОГОПЕДИЧЕСКАЯ ТЕХНОЛОГИЯ ПОДГОТОВКИ ДЕТЕЙ С ФФНР 
К ОБУЧЕНИЮ ГРАМОТЕ
Фонетико-фонематическое недоразвитие – нарушение процессов формирования произносительной системы языка у детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения фонем.

Развитие речи, включающее умение четко произносить звуки и различать их, владеть артикуляционным аппаратом, правильно построить предложение и т.д., одна из ведущих проблем, стоящих перед дошкольным учреждением.

Преодоление фонетико-фонематического недоразвития достигается путем целенаправленной логопедической работы по коррекции звуковой стороны речи и фонематического недоразвития.

Система обучения и воспитания детей дошкольного возраста с ФФНР включает коррекцию речевого дефекта и подготовку к полноценному обучению грамоте.

Таким образом, становится ясно, что вопросы изучения особенностей логопедической работы по преодолению ФФНР у детей старшего дошкольного возраста приобрели особую актуальность.

Цель исследования: проанализировать логопедические технологии, применяемые в процессе коррекции речи детей с ФФНР.

В ходе работы использовались следующие методы исследования:анализ литературы по данной проблеме исследования, беседа, анализ продуктов деятельности детей дошкольного возраста, анализ логопедической документации. 

У детей с ФФНР отмечается недоразвитие процессов фонематического восприятия, а анализ логопедических технологий, применяемых в процессе коррекции речи детей с ФФН будет способствовать более успешному преодолению данного вида речевой патологии. 
Разработкой наиболее эффективных методов и приемов работы, направленных на преодоление ФФНР, в свое время занимались Левина Р.Е., Рау Ф.А., Хватцев М.Е., Чевелева Н.А.

 Исследования подтверждают, что элементарное осознание фонетических особенностей звучащего слова влияет и на общеречевое развитие ребёнка – на усвоение грамматического строя, словаря, артикуляции и дикции. 

В основе нарушения лежит недостаточная сформированность фонематического слуха, назначением которого является узнавание и различение входящих в состав слова фонем, сличения акустических признаков звуков и принятие решения о фонеме. В связи с неопознанием того или другого признака звук узнается неправильно. Это приводит к неправильному восприятию слов. Эти недостатки мешают правильно воспринимать речь как самому говорящему, так и слушающему.

Нарушение произношения звуков при ФФНР находится в тесной взаимосвязи с недоразвитием у детей фонематического восприятия, что в свою очередь затрудняет овладение правильным звукопроизношением, формирование навыков звукового анализа и синтеза, усвоение грамоты.

Признаком фонематического недоразвития у детей данной категории является незаконченность процесса формирования звуков, отличающихся тонкими акустическими или артикуляторными признаками. Дети с ФФНР нуждаются в целенаправленной коррекционно-развивающей работе по развитию фонематического восприятия. Эффективная коррекционная работа невозможна без тщательного выявления особенностей фонематического восприятия.

Таким образом, можно сделать вывод, что основная задача логопеда состоит в том, чтобы своевременно выявить и преодолевать фонетико-фонематическое недоразвитие речи у детей в дошкольных образовательных учреждениях, не допуская их перехода на последующие этапы обучения без соответствующей коррекции отклонений в речевом развитии.
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МЕТОДИКА РОЗВИТКУ ЗВ’ЯЗНОГО МОВЛЕННЯ У ДОШКІЛЬНИКІВ

З ВАДАМИ МОВЛЕННЯ

Найважливішим на етапі дошкільного дитинства є розвиток зв'язного мовлення, адже дитина для власного особистісного розвитку та успішної соціалізації мусить спілкуватися з тим, хто поруч, тобто стати зрозумілою, переконливою, а також навчитися пізнавати світ за допомогою мови й мовлення, розвинути свідоме, у міру своїх мож​ливостей, ставлення до мовної дійсності.

Наукові дані про частотність різних порушень мовлення у дітей старшого дошкільного віку містяться у дослідженнях багатьох учених. Досягнуто значних успіхів у вивченні проблеми загального недорозвинення мовлення, прояви якого вивчалися дослідниками у різних аспектах: психолого-педагогічному (Р. Левіна), психолого-лінгвістичному (В. Орфінська), медико-педагогічному (С. Ляпідевський), фізіологічному (Н. Траугот). Це дало можливість виявити характерні особливості даної мовленнєвої вади, проаналізувати структуру і природу цього порушення,висунути ряд критеріїв і провести на їх основі диференціацію аномалій розвитку мовлення, обґрунтувати наукові основи методики впливу дошкільного закладу на дітей з різними формами мовленнєвого недорозвинення (А. Винокур, Г. Нікашина, Є. Соботович, Л. Спірова, Т. Філічева).

Цілеспрямована робота з розвитку зв’язного мовлення дітей з вадами мови має вестися на більш високому рівні , спрямовуватися на розвиток мовного чуття, мовних здібностей дітей. Працюючи з дітьми з особливими потребами, треба повсякчас створювати умови для самостійних мовних спостережень, для саморозвитку мовлення, здійснення контролю та самоконтролю над висловлюваннями.

Об’єктом нашого дослідження є розвиток зв’язного мовлення у дітей-логопатів.

Предметом дослідження виступає методика розвитку діалогічного і монологічного мовлення у дітей з вадами мовлення.

Мета дослідження – виявити особливості розвитку зв’язного мовлення у дітей-логопатів, розробити методику щодо формування діалогічного і монологічного мовлення.

Методи дослідження: теоретичні: аналіз методичної літератури з даної проблеми, аналіз досвіду науковців; емпіричні: спостереження, аналіз продуктів діяльності дітей-логопатів, педагогічний експеримент; статистичні: метод обробки даних.

У процесі дослідження ми з’ясували, що центральним провідним завданням у дошкільному дитинстві є розвиток зв’язного мовлення. У процесі його розвитку реалізується передусім основна функція мовлення – комунікативна. У дитини з мовленнєвими вадами без своєчасних корекційних заходів може затримуватися темп інтелектуального розвитку. Відсутність мовленнєвого спілкування значно затримує безперервний і багатогранний процес соціалізації, що триває все життя людини з особливими потребами. 

Отже, для більш якісного оволодіння зв’язним мовленням треба заохочувати дітей в прагненні самостійно висловлювати свої думки, але допомагати, щоб це самостійне зв’язне висловлювання було послідовне, логічне, виразне, граматично правильне. Формування мовлення, патологія або відхилення в розвитку, засоби відновлення мови є об’єктом вивчення логопедії, корекційної педагогіки, неврології а в останній час і медичної реабілітації.
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КОРЕКЦІЙНА РОБОТА З ПОДОЛАННЯ МОВЛЕННЄВИХ ПОРУШЕНЬ 
У СЕНСОРНИХ КІМНАТАХ
Актуальність теми. Сенсорне виховання, спрямоване на формування повноцінного сприйняття навколишньої дійсності, є основою пізнання світу, першою сходинкою якого є чуттєвий досвід. Успішність розумового, фізичного, естетичного виховання значною мірою залежить від рівня сенсорного розвитку дітей, тобто, від того, наскільки дитина чує, бачить, відчуває навколишнє. Проблема сенсорного розвитку та виховання дітей завжди була в центрі уваги психологів і педагогів. 
У кінці XIX – початку XX ст. проблема сенсорного розвитку та виховання привертала пильну увагу В.Бехтерєва, П.Каптерева, І.Сікорського, Є.Тихеєва. Особливий інтерес до цієї проблеми проявляла і М.Манасеіна, яка спираючись на новітні досягнення медицини, фізіології, використовуючи численні праці зарубіжних авторів, розробила оригінальну концепцію сенсорного розвитку та виховання дітей дошкільного віку. 

Сенсорний розвиток, з одного боку, становить фундамент загального розумового розвитку дитини, з іншого боку, має самостійне значення, оскількі як повноцінне сприйняття необхідно і для успішного навчання дитини в дошкільному закладі, у школі, і для багатьох видів праці.

Сенсорна кімната – це спеціально обладнане приміщення, призначене для проведення лікувально-профілактичних сеансів, необхідних дітям і дорослим з різними відхиленнями в розвитку, а також для поліпшення якості життя здорових людей. У сенсорній кімнаті відбувається вплив на три основні канали сприйняття людиною навколишнього світу – кінестетичний, аудіальний і візуальний.

Сенсорна кімната для дитини – це ідеальна обстановка, в якій дитина не лише розслабляється, а й отримує нові уявлення про світ, нові відчуття, заряджається енергією для активної діяльності. 
Головне завдання сенсорної кімнати – впливати на органи почуттів, викликати різноманітні чуттєві переживання, відчуття.
Науковці (Кальмова С., Орлова Л., Яворовська Т. та ін..) довели, що чим бідніше світ сенсорних відчуттів дитини, тим повільніше вона розвивається, а в поведінці та світогляді стає більше стереотипів. Така дитина замикається в собі, не йде на контакт, не знає, як поводити себе в нестандартних ситуаціях. 

Відсутність чуттєвих відчуттів дослідники називають сенсорним голодом – у такому стані дитині потрібні підвищена увага, ніжні дотики. Все це допомагає малюкові розкритися, відчувати себе потрібним і розуміти, що його люблять. Такого ефекту допомагає досягти сенсорна кімната.
Об’єкт дослідження – мовленнєва діяльність дитини дошкільного віку.

Предмет дослідження – подолання мовленнєвих порушень за допомогою сенсорної кімнати.

Мета дослідження: сформувати культуру сприйняття оточуючого світу дитини дошкільного віку за допомогою сенсорної кімнати.

Гіпотеза дослідження: корекційна робота з подолання мовленнєвих порушень у дітей дошкільного віку у сенсорних кімнатах, може бути ефективною за умов: правильно організованого середовища кімнати, наявності найрізноманітнішого обладнання для всебічного сенсорного розвитку дитини, використання сучасних інноваційних методів в логопедії та дотримання чіткої структури корекційної роботи.

Для реалізації поставленої мети і перевірки гіпотези були окреслені наступні завдання: виявити рівень мовленнєвого розвитку дітей дошкільного віку; розробити систему корекційної роботи у сенсорній кімнаті для мовленнєвого розвитку дитини дошкільного віку; з’ясувати, яке обладнання у сенсорній кімнаті є найбільш ефективним для мовленнєвого розвитку дитини; визначити та обґрунтувати ефективність впливу сенсорних кімнат на мовленнєвий розвиток дитини дошкільного віку;

У результаті проведеного дослідження ми дійшли висновків:

1. На основі аналізу літератури (психологічної, педагогічної, психолінгвістичної), програм виховання та навчання дітей з порушеннями мовлення, уточнено особливості розвитку, зокрема мовленнєвого та сенсорного, дітей дошкільного віку; виявлені основні вимоги до обладнання сенсорних кімнат.

2. Розроблено методику діагностики стану мовленнєвого та сенсорного розвитку дітей дошкільного віку в логопедичній групі, що дало змогу виявити відхилення у їх розвитку.

3. Розроблено та експериментально апробовано систему роботи з дітьми дошкільного віку у сенсорних кімнатах з розвитку мовлення.

4. Результати проведеного розвивального навчання за розробленою системою вправ свідчать про позитивну динаміку у збагаченні словникового запасу дітей та граматичної сторони мовлення у дітей дошкільного віку із порушеннями мовлення, які брали участь в експерименті, та наближення основних показників цього розвитку до рівня вікової норми. 
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КОРИГУВАННЯ МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ ІЗ ЗАТРИМКОЮ ПСИХІЧНОГО РОЗВИТКУ В ІГРОВІЙ ДІЯЛЬНОСТІ
Проблема коригування мовлення дітей із ЗПР в ігровій діяльності є досить актуальною. Це обумовлено тим, що збільшується кількість дітей з проблемами в розвитку, а питання раннього виявлення і корекції недоліків розвитку залишаються недостатньо вивченими.В даний час роблять перші кроки з організації корекційно-педагогічної роботи з дітьми із затримкою психічного розвитку. Питання розвитку, навчання й виховання дошкільників, з даною аномалією розвитку, знаходиться на початковому етапі вивчення.Гостро ця проблема постає в процесі шкільного навчання,коли відставання в розвитку стає очевидним.

Науковапроблемавивчення дітейіз затримкоюпсихічного розвитку (ЗПР) і корекціїїхнього психічного стану, як особливийсамостійний науковий напрям, сформувалосялише наприкінці60-х років XX століття.В наш час проблемою затримки психічного розвитку дітей займаються багато вчених різної професійної орієнтації( педагогічної, психологічної,клінічної)Н.Ю Борякова 1983, Е.К Іванова 1979, Л.В Кузнєцова 1981, Е.С Слєпович 1983. А саме порушенням мовлення дітей стало предметом дослідження багатьох учених (В. Бадер, А.Богуш, В. Борова, А. Буяновер, О. Гвоздєв, В. Капінос, А. Колупаєва, К. Крутій, Т.Ладиженська, М. Львов, Є. Радіна, В. Рождєственська, Ф. Сергеєв, Є. Соботович, М. Фомічова, С. Цейтлін, К.Чуковський та ін.). У лінгвістиці і лінгводидактиці(В. Бадер, С. Цейтлін, П. Черемісін, Л. Щерба та ін.) існує досить різноманітна класифікація мовленнєвих помилок залежно від того, які критерії покладено в характеристику порушення мовлення: мовленнєві одиниці, функціонування мовних засобів, культура мовлення, стилістичний аспект мовних явищ, вік дитини і та ін. Науково-методична література з дошкільної лінгводидактики засвідчує наявність значної кількості помилок у мовленні дітей-випускників дошкільних навчальних закладів, а саме: у звуковій культурі мовлення, граматичній правильності, лексиці і зв’язному висловлюванні, які вимагають своєчасного коригування і виправлення. Коригування мовлення,через гру,вивчав В.Совєтской,зауважив,що гра розглядається як ведуча розвиваюча діяльність в дошкільному віці в межах якої виникають головні новоутворення даного віку (Л.С Виготський 1966, А.В Запорожець // Гра і її роль в розвитку…1978; А.Н. Лєонтьев,1983; Д.Б Ельконін 1978).

За даними вчених (Л. Виготський, Д. Ельконін, О. Леонтьєв, Г. Люблінська та ін.), найбільш ефективним засобом психічного розвитку дітей дошкільного віку є ігрова як провідна діяльність дітей означеного вікового періоду. Дія і мовлення – основні способи вирішення задачі у грі. Гра має дієвий і динамічний характер, у ній дитина “володіє собою”, за словами Г. Люблінської, це насамперед відтворення різноманітних фізичних дій, що відображають життя людей. Чим більші можливості для активних дій, тим цікавішою є гра.

Темою мого дослідження є коригування мовлення дітей із ЗПР в ігровій діяльності. А сама особливу перевагу в роботі з дітьми із затримкою психічного розвитку я віддаю рухливим іграмз інтелектуальним навантаженням.Застосовані такі методи дослідження 1) теоретичні: аналіз і узагальнення наукової і методичної літератури з проблемами корекції і коригування мовлення та ігрової діяльності; 2) емпіричні:спостереженнята констатуючий експеримент за рухливою та сюжетно-рольовою грою.Ігри, надаютькомплексний впливнасловник, граматику, зв'язність мовлення, допомагають забезпечити рухову активність.Саме в цих іграх поєднуються дві складові: рух задля нього самого та одночасне виконання певного інтелектуального завдання.Важливо вчити дітей супроводжувати мовленням свої дії, підводити підсумок – давати словесний звіт, а на більш пізніх етапах роботи – складати інструкції для себе і для інших, навчати діям планування. У грі використовуютьсятакі прийоми, як відповідінапитання(проблемні питання: чому, коли, ащо якщо...). У дітей з ЗПР, у порівнянні з нормою, рівень розвитку ігрової діяльності досить низький і потребує корекції.

Сутністю мого дослідження є поетапне коригування мовлення через гру,порівняння впливу сюжетно-рольовихта рухливих ігор з інтелектуальним навантаженням на мовлення дітей.

Такимчином, ігрова діяльність має безпосередній вплив на розвиток мовлення. Під час гри дитина навчається і розвивається і при цьому докладає для засвоєння знань значно менше вольових зусиль, зосередження уваги. Запам’ятовування у дитини відбувається мимовільно.Саме тому я віддаю перевагу ігровій діяльності як засобу підвищення пізнавальної активності дітей із затримкою психічного розвитку.
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КОРРЕКЦИЯ ОНР У ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Актуальностью изучения проблемы является преодоление общего недоразвития речи у детей дошкольного возраста относится к числу наиболее актуальных для современной логопедии. Анализ реальной ситуации, сложившейся в настоящее время в системе воспитания и обучения детей дошкольного возраста показал, что количество детей, имеющих отклонения в речевом развитии неуклонно растет. На это влияют экологические, биологические, социально-психологические и другие факторы. Поэтому остро встают вопросы раннего распознавания, квалифицированной диагностики и выбора адекватных методов коррекционного воздействия в работе с детьми. Из этого следует определение: [2,c.237-238].
В науке проблематикой коррекции общего недоразвития речи занимались отечественные ученые (Р.Е. Левина, Н.А. Никашина, Г.А. Каше, Л.Ф. Спирова, Г.И. Жаренкова) давно, но средства устранения не дифференцированы в зависимости от уровня развития речи и нуждаются в доработке, именно поэтому эта проблема выбрана нами для специального изучения. 

Приступая к сущности исследования, можно сказать, что есть такое выражение «пальцы помогают говорить», т. к. центры отвечающие за речь и мелкую моторику, расположены рядом и влияют друг на друга. Систематическая тренировка пальцев – мощное средство повышения работоспособности головного мозга, а как следствие – улучшение речи, внимания и памяти детей. Работа по коррекции мелкой моторики начинается с диагностического обследования дошкольников с общим недоразвитием речи. 

Обследование дошкольников с общим недоразвитием речи, помогло выявить следующие закономерности. Мелкая моторика тесно связана с речевой моторикой. У детей с ОНР затруднено воспроизведение артикуляционных укладов, язык ограничен в движениях, из-за чего страдает звукопроизношение. Дошкольники с ОНР не испытывают трудностей в практическом различении свойств предметов, однако их сенсорный опыт долго не закрепляется в слове.

Развитие мелкой моторики оказывает благоприятное влияние на развитие речи, развитие зрительно-пространственной координации, активизации познавательной и речемыслительной деятельности.

Для того чтобы коррекционная работа была успешной, необходимо создавать полноценную предметно-развивающую среду, которая предусматривает наличие пособий, оборудования и инвентаря, способствующих формированию мелкой моторики у детей дошкольного возраста.

Очень важной частью коррекционной работы по развитию мелкой моторики являются «пальчиковые игры». Игры эти очень эмоциональные, они увлекательны и способствуют развитию речи, творческой деятельности. В ходе пальчиковых игр дети, повторяя движения взрослых, активизируют моторику, тем самым вырабатывается ловкость, умение управлять своими движениями, концентрировать внимание на одном виде деятельности. [3,с.65-69].

Для совершенствования тонких движений пальцев рук, с детьми проводятся различные пальчиковые игры с пением или игры с мелкими предметами под музыку.

На фронтальных занятиях по коррекции лексико-грамматического строя речи используются следующие пальчиковые игры, непосредственно пересекающиеся с лексической темой занятия: «Фруктовая ладошка», «На базар ходили мы», «Компот», «Мы в лесок пойдем», «Садовые ягоды», «Соберу грибы», «Деревья», «Ветер по лесу летал», «Большая семья», «Спортсмены», «Новый дом», «Стирка», «Посуда» и др. [1,с.91] 
Таким образом, общее недоразвитие речи является одним из сложных речевых нарушений, характеризующееся патологией всех структур речи. Поэтому,выполняя пальчиками различные упражнения дети достигают хорошего развития мелкой моторики рук, которая не только оказывает благотворное влияние на развитие речи (т. к. при этом индуктивно происходит возбуждение в центрах речи, но и подготавливает их к рисованию и письму. Кисти рук приобретают хорошую подвижность, гибкость, исчезает скованность движений. Дети при обучении графомоторным навыкам демонстрируют хороший нажим, «уверенные» линии, хорошо справляются с программными требованиями по изобразительной деятельности. Все это создает благоприятную базу для более успешного обучения в школе.

Таким образом задания и игры с пальчиками положительно влияют на общее интеллектуальное развитие ребёнка, развивают речевые и коммуникативные навыки, готовят дошкольника к овладению навыкам письма, что в будущем поможет избежать многих проблем школьного обучения.

ЛИТЕРАТУРА
1. Коррекционно-пȇдагогическая работа в дошкольных учреждениях для детей с нарушениями речи / Под ред. Гаркуша Ю.Ф. М.: Секачев В.Ю., 2000. 
2.Миронова С.А. Развитие речи дошкольников на логопедических занятиях. М.: Речь, 2003. 
3.Ткаченко Т. А. Развиваем мелкую моторику. – М. :Эксмо, 2010.
ЛІТЕРАТУРА
1.Борякова Н.Ю. Ступеньки развития. Ранняя диагностика и коррекция задержки психического развития. – М.: Гном-Пресс, 1999. – 200с.

2. Иванова Т.Б., Илюхина В.А., Кошулько М.А. Диагностика нарушений в развитии детей с ЗПР. – СПб.: «Детство-Пресс», 2011. – 112.

3.Приходченко Т. Діти із затримкою психічного розвитку: які вони? / Т.Приходченко // Дефектолог. – 2008. – №2. – С.24-28

Роман Склянко,

студент 3 курсу Інституту соціально-
педагогічної та корекційної освіти 

Наук. керівник : О.С.Швачунова (БДПУ)

СОЦІАЛЬНО-ПСИХОЛОГІЧНИЙ ТРЕНІНГ ЯК ЗАСІБ ОСОБИСТІСНОГО РОЗВИТКУ

Динамічний розвиток сучасної цивілізації вимагає інноваційних підходів у вирішенні традиційних питань, що постають у різних сферах життєдіяльності людини. Різноманітність освітніх технологій дедалі більше орієнтується на суб’єкт-суб’єктний процес навчання, що передбачає взаємну активність учасників цього процесу. Вдосконалення навчально-виховного процесу необхідно розпочати з удосконалення освіти, яка повинна включати в себе не тільки оволодіння учнями певними знаннями, а й розвиток їх особистісних якостей. Проте система освіти орієнтована на забезпечення їх знаннями і меншою мірою – уміннями. Одним з засобів, що задовольняє вимогам сучасності є соціально-психологічний тренінг. 
Досвід використання соціально-психологічного тренінгу відображено у працях Ю.Н.Ємельянова, В.П.Захарова, Г.А.Ковалева, Х.Міккіна, Л.А.Петровської, В.М. Федорчук, Т.С.Яценко та ін. 

Термін «тренінг» має ряд значень: навчання, виховання, тренування. Наукове визначення тренінгу також характеризується подібною багатозначністю. Так, Л.А. Петровська розглядає соціально-психологічний тренінг як засіб впливу, спрямований на розвиток знань, соціальних установок, вмінь і досвіду в галузі міжособистісного спілкування, засіб розвитку компетентності у спілкуванні, засіб психологічного впливу. Ю.М. Ємельянов зазначає, що термін «тренінг» повинен використовуватись не для позначення методів навчання, а для позначення методів розвитку здібностей до навчання, або оволодіння будь-яким складним видом діяльності, і, зокрема, спілкуванням. 

Тренінг – це можливість познайомитися із самим собою – з особливостями свого характеру, мислення, сприйняття. Це дослідницький процес пізнання себе, а також процес набуття нових навичок, необхідних у реальному житті. 

Тренінгові групи є певною моделлю реального життя, де учасники проявляють відносини, способи емоційного реагування і поведінкові реакції, які дозволяють їм вийти на розуміння і корекцію своїх проблем за рахунок міжособистісної взаємодії, групової динаміки. К. Рудестам виділяє наступні переваги групової форми роботи: група є мікрокосмом або суспільством в мініатюрі; у групі її учасники мають можливість отримати зворотній зв'язок і підтримку від інших учасників, що мають подібні проблеми або досвід; членам групи можна бути не лише учасником подій, але й спостерігачем; група може співдіяти особистісному зростанню: кожна спроба саморозкриття або самозміни члена групи викликає схвальну реакцію з боку інших її учасників, і, відповідно, збільшується самооцінка особистості.

Практика проведення тренінгів під час навчального курсу «Соціально-психологічний тренінг» дозволяє зробити певне узагальнення щодо їх ефективності та зрозуміти, як сприймають їх учасники тренінгових занять. Підсумуємо враження студентів, яке вони висловили в опитуванні щодо сприйняття студентами цих форм роботи. Виходячи з відгуків студентів, можна скласти уявлення про реальну оцінку того, що дає студентам тренінг як інноваційний метод навчально-виховної роботи: участь у тренінгу сприяє гарному настрою, розкутості, щирості, дружелюбності, викоріненню негативних звичок, позбавленню комплексів, покращенню психічного і фізичного здоров’я; дає можливість навчитись новому, збагатитись особистим досвідом членів тренінгової групи, причому це не теоретичні знання, а набутий іншими життєвий досвід; дозволяє скорегувати самооцінку, порівняти уявлення про себе з відображенням рис особистості, які учасник тренінгу отримує від інших; відкритість та почуття захищеності, що виникає під час тренінгу, призводить до подолання бар’єрів в спілкуванні та особистісних стосунках; дозволяє змоделювати проблемні ситуації, з якими ще не зіштовхувались у житті і знайти правильний вихід з них; допомагає одержувати навички спілкування, ставати більш відкритими.

Отже, на сучасному етапі розвитку освіти соціально-психологічний тренінг є доцільною та ефективною формою роботи. У ході тренінгу відбувається не лише набуття певних навичок та умінь, але й особистісний розвиток його учасників. 

ЛІТЕРАТУРА
1. Вачков И.В. Основы технологии группового тренинга / И.В. Вачков. ( М: Ось-89, 1999. – Матійків І.М., Черняк Т.Г., Якимів А.І. Основи тренерської майстерності / Матійків І.М., Черняк Т.Г., Якимів А.І., / [за заг. ред. А.І. Якимів] – Львів: Манускрипт, 2012. – 392 с.

2. 178 с.
3. Мельник С.Н. Теоретические и методические основы социально-психологического тренинга: учеб. пособие / С.Н. Мельник. – Владивосток : ТИДОТ ДВГУ, 2004. – 74 с.

Альона Сосновська,
студентка 5 курсу Інституту соціально-
педагогічної та корекційної освіти 

Наук. керівник: Г.І. Сизко, 
к.псих.н, ст.викл. (БДПУ)

ЗВИЧКА ВЖИВАННЯ НЕЦЕНЗУРНИХ СЛІВ ТА ЇЇ ПРОФІЛАКТИКА У ДІТЕЙ

Часто нам доводиться зіштовхуватися з розповсюдженим негативним явищем у спілкуванні – з нецензурними словами. Під час навчання у школі з’являються нові джерела запозичення різноманітних нецензурних і жаргонних висловів. В міру дорослішання діти стають обережнішими, перебірливішими, хитрішими. Нецензурні слова вживаються тільки в компанії однолітків, нишком-тишком, при довірливих бесідах один з одним або «висловлюються» в ситуації конфлікту.

 Багатьом батькам знайома ситуація, коли їх дитина, раптом, в розмові, вживає нецензурну лексику. Єдиного рецепту для всіх дітей бути не може, крім одного: виключити нецензурні вирази в сімейному колі. Якщо ви точно знаєте, що набралася «високого стилю» дитина не вдома, тоді рішуче вставайте на «стежку війни» за чистоту дитячої мови. У цій боротьбі важливо знати: щоб відучити дітей нецензурно висловлюватися потрібно застосовувати певні прийоми, в залежності від віку дитини.

Якщо дитині від трьох до п'яти. У три роки у малюка настає перший кризовий етап становлення особистості. Він все намагається робити наперекір батькам, а бесіди на тему: «що добре, а що погано» ще не доступні для його розуміння. Тому якщо дитина принесла з садка або десь у дворі підчепила нецензурний вираз, діяти необхідно хитрістю. Коли дитина вимовляє лайку, ви робите вигляд, що нічого поганого вона не говорить, просто не звертаєте уваги на її слова, при цьому виберіть яку-небудь дію, наприклад: малюк малює в старому зошиті, і прикиньтеся, що це потрібна вам річ і ви дуже розсерджені тому, що він її зіпсував. При цьому малюк доб'ється бажаного результату (вашої негативної реакції) і перемкнеться на більш ефективний подразник, забувши «погані слова», як абсолютно даремні в своєму лексиконі. 

Від п'яти до семи. У п'ять років дитина починає розуміти, що лайки – це погано, хоча і не усвідомлює до кінця сенс конкретних виразів. Необхідно пояснити дитині, слова, які вона говорить – це погані вирази, хороші дівчатка і хлопчики такого не говорять. Якщо розмова з дитиною не принесла бажаного результату, то попередьте її про те, що наступного разу за подібні висловлювання вона буде покарана. У даній ситуації необхідно обов'язково стримати свою обіцянку, інакше в наступний раз вона вам просто не повірить. Нехай це покарання буде у вигляді заборони подивитися улюблений мультик, або відмови в покупці морозива, і навпаки, якщо дитина перестала говорити погані слова, заохотьте її [1]. Інший спосіб позбутися небажаних виразів – це казкотерапія. У 5 років всі дівчатка хочуть бути прекрасними принцесами, а хлопчики хоробрими воїнами. Придумайте казку, де «шкідливі слова» вкрали б прекрасну принцесу, а хоробрий принц її врятував і здобув перемогу над чорними силами злих слів.
 У молодшому шкільному віці дитина починає сприймати себе дорослою і самостійною. Намагається наслідувати звичкам дорослих. Часто це виражається у вживанні нецензурної лексики. Батькам варто спробувати провести серйозну бесіду і розповісти про те, що це мова злочинного середовища, і з подібних слів починається шлях в колонію. Корисно показати документальні фільми про життя в дитячій колонії. Чим серйозніше будуть наміри батьків, тим легше буде досягти бажаного результату [2]. 

Підлітковий вік один з найскладніших у житті, як самої дитини, так і її батьків. Мат на цьому періоді дорослішання – це спроба самоствердитися в групі, спосіб завоювати повагу однолітків. Тому, якщо дорослі у свій час підірвали авторитет у дитини, тепер про те, що вона їх послухає не варто й мріяти. У чада в даний момент вистачає друзів, і вони мають на нього, на жаль, більше впливу, ніж батьки. Тому, варто спробувати переконати сина чи дочку, що людина, яка в її очах має велике значення, ніколи б не дозволила собі вжити подібні вирази. Скажіть дитині в спокійному дружньому тоні про те, що вдома і в школі вона не має права виголошувати нецензурну лайку, в іншому випадку їй не купуватимуть новий одяг, ну скажімо, рік. Це працює, так як для підлітка зовнішній вигляд – його статус в групі. Запасіться терпінням, підлітковий вік проходить, діти дорослішають і починають розуміти, що нецензурна лайка в світі дорослих неприйнятна.
На досягнення бажаного результату у вас може піти від трьох до п'яти тижнів, але гра варта свічок. І нехай ви не позбавитеся від лихослів'я зовсім, але дійсно, мату і лайки стане менше.

Можна сказати, що чистота мови дитини, залежить від цілеспрямованого впливу на неї дорослих, які мають своєчасно помічати негативні прояви у спілкуванні зі своїми дітьми. 

ЛІТЕРАТУРА
1. Огієнко І. Лайка в українського народу / Огієнко І. // «Рідна Мова», 1997. С. 319 – 364.

2. Федоренко В. Лайливість – це хвороба / Валерій Федоренко // Психологічні питання розвитку. – К. – . № 8. 1994С. 457.
Старцева А., 
студентка 7 курсу Інституту соціально-
педагогічної та корекційної освіти

Наук. керівник: Старинська О.В., 
к.псих.н, доцент (БДПУ)

МОВЛЕННЄВИЙ РОЗВИТОК ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ 
ЗАСОБАМИ БІСЕРОПЛЕТІННЯ
«Розум дитини – знаходиться на кінчиках пальців» говорив видатний педагог В.О. Сухомлинський. Це не просто гарний вислів видатного вченого, у ньому викладено нерозривний зв'язок між розвитком дрібної моторики та розумом дитини, а саме її мовленням. Він виявляється у тому, що, якщо з мовленням не все гаразд, то у дитини не достатньо буде розвиватися й дрібна моторика. Річ у тому,що у головному мозку людини центри відповідальні за мовлення та рухи рук розташовані досить близько, тому безпосередньо впливають один на одного.

Стимулюючи дрібну моторику та активізуючи відповідні відділи кори головного мозку, ми активізуємо зони, які відповідають за мовлення. Рухи у яких беруть участь дрібні м’язи, відносять до дрібної моторики. Ці рухи не є безумовним рефлексом, як наприклад хода, тому потребують спеціального розвитку.

Ще з давнини відомо, що розвиток дрібної моторики впливає на розвиток відділів КГМ, активізує тактильні відчуття, розвиваєм’язовупам’ять, розвиває посидючість, уважність, готує до оволодіння письмом, ознайомлення з елементарними геометричними формами, художнього сприймання, навчання комунікативним навичкам.

Мовленнєва готовність є важливим компонентом перед вступом до школи. Для того щоб підготувати дитину до школи необхідно, велику уваги приділити розвитку саме дрібної моторики так як, саме це дозволить вирішити такі завдання, як: загальний інтелектуальний розвиток, готовність до письма та навчанні у школі.

Проаналізувавши роботи присвячені розвитку дрібної моторики, дослідників таких, як: Е.В. Черних,А.В.Мельникова, З.І.Богатєєва, М.М.Кольцової. Саме, М.М. Кольцова дійшла до висновку, що формування мовленнєвих зон здійснюється під впливом кінестетичних імпульсів від руки, точніше від пальців.

Удосконалення мовленнєвих реакцій виявляється у прямій залежності від ступеня тренування пальців рук. Таким чином, кисть руки, другий центр мовлення. З цієї позиції проекція руки – ще одна мовленнєва зона. 

У роботі головним завданням виділяємо розвиток дрібної моторики засобами бісероплетіння, як дієвий спосіб покращення мовлення дитини старшого дошкільного віку. Крім того звертаємо увагу на розвиток дрібної моторики пальців рук; розвиток чіткості, координації рухів руки та ока, гнучкість рук, ритмічність; удосконалення рухів рук, розвиваючи психічні процеси(довільну увагу, логічне мислення, зорове та слухове сприймання, пам'ять, мовлення дітей); вміння діяти відповідно словесної інструкції; контролювання власних дій.

Бісероплетіння відомо з давнини як вид художньої діяльності. Воно зберігає своє значення і у наш час. Заняття з бісероплетіння викликають у дошкільників неабиякий інтерес.

Бісероплетіння – це творчість у якій дитина із-задоволенням нанизує намистинки, формуючи їх у браслети або намиста, які із задоволенням дарують своїм мамам та бабусям, а також виробами прикрашають свої іграшки. Такі заняття заспокоюють, розвивають уяву, вчать зосереджуватися, розвивають дрібну моторику, координацію рухів,що пов’язано з мовленнєвим та розовим розвитком дошкільників.

Для виконання поставлених завдань пропонуємо у роботі використовувати саме цей засіб розвитку мовлення дитини старшого дошкільного віку у вигляді факультативних занять. 

На заняттях з бісероплетіння діти засвоюють знаннями про дизайн, поглиблюють знання з конструювання та моделювання. Ми розвиваємо естетичний смак, формуємо уявлення про декоративно прикладне мистецтво.

Заняття з бісереплетіння практичного характеру, тобто теоретичній чаcтині ми приділяємо меншу частину. У якій нагадуємо про техніку безпеки поводження з матеріалами, пояснення матеріалу, і основна частина – виконання роботи. Протягом заняття використовуємо особистісно-орієнтований підхід до дітей враховуючи їх індивідуальні особливості. Для прикладу рекомендуємо виконати з дітьми такі роботи, які будуть цікаві як для хлопчиків та дівчаток «Наші друзі смішарики», «Літачок», «Весняна галявина», «Метелики», «Крододильчик», «Веселі жабенята» та інші.

Таким чином, проведенняфакультативних занять з бісероплетіння позитивно впливають на розвиток дрібної моторики, що сприяє мовленнєвому та розумовому розвитку дітей старшого дошкільного віку. Крім того ми здійснюємо всебічний та гармонійний розвиток дітей, готуємо до навчання у школі.
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ПІСОЧНА ТЕРАПІЯ ЯК ЗАСІБ КОРЕКЦІЇ МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ 
ІЗ ЗАГАЛЬНИМ НЕДОРОЗВИНЕННЯМ МОВЛЕННЯ
Інноваційні технології в діяльності логопеда стають перспективним засобом корекційно-розвивальної роботи з дітьми, що мають порушення мови. Ці методи належать до числа ефективних засобів корекції і допомагають досягненню максимально можливих успіхів у подоланні мовленнєвих труднощів у дітей дошкільного віку. На тлі комплексної логопедичної допомоги інноваційні методи роботи оптимізують процес корекції мовлення дітей-логопатів і сприяють оздоровленню всього організму дитини. Вміння включати дієві методи в систему корекційно-розвивального процесу, створювати психофізіологічний комфорт дітям під час заняття сприяють коригуванню мовленнєвих відхилень. Крім того, альтернативні методи і прийоми допомагають організувати заняття і робити їх цікавішими та різноманітнішими. Таким чином, інноваційні методи сприяють створенню умов для мовленнєвого розвитку. На сьогоднішній день існує багато методів нетрадиційного впливу, одним з них є пісочна терапія .

«Пісочна терапія» – одна з технік, яка дозволяє розкрити індивідуальність кожної дитини, його психологічні труднощі, розвинути здатність усвідомлювати свої бажання і можливість їх реалізації. Природна потреба дитини грати з піском визначає можливості використовувати цей метод в роботі логопеда.

Великий внесок у розвиток «пісочної терапії» внесли педагоги В.Абраменкова, Л.Баряева, О.Гаврилушкина, Т.Грабенко, Г.Любина, В.Костіна, І.Оглобліна. Спостереження і досвід показують, що гра з піском позитивно впливає на розвиток тактильно-кінестетичної чутливості, яка напряму пов'язана з розумовими операціями та мовленням. 

Мета дослідження: визначити та експериментально перевірити ефективність використання пісочної терапії у корекціїі мовлення дітей старшого дошкільного віку.

Завдання дослідження: 

 1. Проаналізувати загальнодидактичну, лінгводидактичну та спеціальну літературу з проблеми дослідження.

2. З’ясувати характер помилок у мовленні дошкільників. 

3. Визначити критерії, показники, ступені й охарактеризувати рівні розвитку мовлення дітей старшого дошкільного віку. 

4. Визначити особливості використання пісочної терапії в корекції мовлення дітей.

Об'єкт дослідження: мовленнєва діяльність дошкільників із загальним недорозвиненням мовлення.

Предмет дослідження: методика корекції мовлення дітей дошкільного віку із загальним недорозвиненням мовлення засобами пісочної терапії. 

Гіпотеза дослідження: використання пісочної терапії як засобу корекції мовлення дітей із загальним недорозвиненням мовлення може бути істотно підвищено при реалізації таких педагогічних умов: комунікативна спрямованість корекційної мовленнєвої роботи з дітьми старшого дошкільного віку; створення природного стимулюючого середовища, в якому дитина відчуває себе комфортно і захищено, проявляючи творчу активність; оживлення абстрактних символів: літер, геометричних фігур, цифр; програвання життєвих ситуацій з казковими героями.

Корекційно-педагогічна діяльність розглядається вченими як складне психофізичне, соціально-педагогічне явище, що охоплює весь освітній процес, виступає як єдина педагогічна система, куди входять об’єкт і суб’єкт педагогічної діяльності, її цільовий, змістовий, операційно-діяльнісний і оцінно-результативний компоненти. 

Гра є одним із найважливіших засобів розвитку мовлення дітей: в іграх діти використовують: розмовне мовлення, монолог, пояснення, опис, міркування, розповідь. Відтак, гра стимулює коригувально-мовленнєві дії. 

Ігри з піском – одна з форм природної діяльності дитини; тому можна використовувати пісочницю в процесі корекції мовлення. Будуючи картини з піску, придумуючи різні історії, передаємо дитині знання і життєвий досвід, події та закони навколишнього світу, в органічній формі здійснюємо вплив на розвиток мовлення дитини.

У результаті дослідження на констатувальному етапі на підставі окреслених нами критеріїв (звукова культура мовлення; граматична правильність мовлення; зв’язне мовлення з показниками: композиційна структура зв’язних висловлювань, логічність і послідовність викладу думки, характер зв’язку між реченнями в розповіді) виявлено рівні розвитку мовлення старших дошкільників. 

У результаті впровадження методики корекції мовлення дітей засобом пісочної терапії, що передбачала імітаційно-практичний, репродуктивно-коригувальний і оцінно-контрольний етапи та спеціально дібраних до кожного етапу експериментального навчання завдань і вправ, підвищився рівень мовленнєвого розвитку старших дошкільників за зазначеними критеріями та показниками. 

Таким чином, результати дослідження засвідчили ефективність використання пісочної терапії у процесі корекції мовленнєвих порушень.

Перспективу подальшого дослідження вбачаємо у вивченні шляхів коригування мовлення дітей дошкільного віку з тяжкими порушеннями мовлення засобами пісочної терапії. 
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РАЗВИТИЕ ЛЕКСИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ У ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ

Изучение развития речи в норме проводилось многими отечественными и зарубежными исследователями: А.Н. Гвоздев, Е.И. Тихеева, М. Зееман и др.

Было выявлено, что в ходе нормального речевого развития ребёнок постепенно овладевает языковыми средствами общения: происходит накопление его словарного запаса, формирование системы различных форм слов и словосочетаний.

В процессе общего и речевого развития словарь ребёнка не только обогащается, но и качественно совершенствуется. Постепенно ребёнок овладевает смысловым значением слова, повышается уровень обобщения усваиваемых слов.

Целю нашего исследования,является теоретическое обоснование и описание практической деятельности логопеда, направленной на развитие лексики у детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи.

В ходе нашей работы мы использовали следующие методы исследования: анализ литературы по данной проблеме исследования, наблюдение за детьми, беседа, анализ продуктов деятельности детей дошкольного возраста, анализ логопедической документации.
При нормальном речевом развитии дети к пяти годам свободно пользуются развернутой фразовой речью различными конструкциями сложных предложений. Они имеют достаточный словарный запас, владеют навыками словообразования и словоизменения. К этому времени окончательно формируется правильное звукопроизношение и готовность к речевому анализу и синтезу. 

Также у детей с ОНР выявляется нарушение формирования лексики, которое проявляется: в ограниченности словарного запаса, в расхождении объёма пассивного и активного словаря, неточном употреблении слов, многочисленных вербальных заменах, несформированности обобщающих понятий, трудностях актуализации слов. Особенно большие различия между детьми с нормальным и нарушенным речевым развитием наблюдается при актуализации глаголов и прилагательных.

Как показывают исследования Н.С. Жуковой, Е.М. Мастюковой, Т.Б. Филичевой, время появления первых слов у детей с ОНР не имеет резкого отличия от нормы, но при этом отмечается длительное отсутствие речевого подражания новым словам, укорочение слова.

 Нарушение формирования лексики у детей с ОНР проявляются в ограниченности словарного запаса, расхождении объема активного и пассивного словаря, неточном употреблении слов, вербальных парафазиях, трудностях актуализации словаря, несформированности семантических полей. Отмечаются индивидуальные различия, обусловленные различным патогенезом (стертая форма дизартрии, ЗРР, моторная, сенсорная алалия). Наблюдается более значительное, чем в норме, расхождение в объеме пассивного и активного словаря. Дети с ОНР понимают значение слов; объем их пассивного словаря близок к норме, но употребление слов в экспрессивной речи, актуализация словаря вызывает затруднения. Дети с ОНР даже в 6 лет не знают многих слов (ягод, цветов, птиц, рыб, инструментов, профессий, частей тела, частей предмета). Наблюдаются трудности поиска известного слова.
 Анализ популярных систем коррекционной работы показал, что наиболее приемлемыми, развернутыми и интересными являются работы Нищевой Н.В. и Волосовец Т.В.. Но в данных работах есть свой недостаток – трудность использование данных программ родителями в домашних условиях. Поэтому, существует необходимость в разработке системы коррекционной работы по формированию лексической стороны языка у дошкольников с общим недоразвитием речи, достаточно адаптированную для родителей, то есть адаптированную для коррекционной работы «в домашних условиях». 

Из всего вышесказанного можно сделать вывод, формирование лексической стороны речи у детей с ОНР имеет свои особенности и отличается от развития лексики при нормальном речевом развитии.
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ОСОБЛИВОСТІ РОЗВИТКУ ЗДІБНОСТЕЙ ДОШКІЛЬНИКІВ 

Сучасні соціально-економічні умови вимагають нового науково-методологічного підходу до організації в дошкільному закладі навчального процесу, який має здійснюватися на принципах гармонізації та гуманізації і бути спрямованим на формування світогляду дошкільника. Особлива увага приділяється дослідженням у галузі навчання й виховання дітей дошкільного віку, насамперед тому, що власне на цих етапах психічного розвитку закладаються основи майбутньої особистості та усіх її сфер (емоційної, інтелектуальної, поведінкової тощо). Тому цілком природним є те, що на сьогодні актуальною проблемою і завданням сучасної психологічної науки є напрацювання ефективних психодіагностичних та розвивально-психокорекційних засобів розвитку здібностей дітей дошкільного віку.

Проблема ранньої психодіагностики та психологічного супроводу розвитку здібностей дітей вже давно привертає увагу психологів та педагогів (Л. О. Венгер, Д. Б. Ельконін, М. М. Поддяков, Р. В. Павелків, О. П. Усова та ін.) [1; 3].

У дослідженнях вчених виявлено значні й перспективні можливості розвитку пізнавальних здібностей у дошкільників, при цьому вчені акцентують увагу на найбільш важливій умові когнітивного розвитку – формуванні позитивного ставлення дитини до знань та їхнього надбання. Суттєвим є те, що для розвитку здібностей дітей все частіше обираються психолого-педагогічні технології поєднання навчальних методів з грою, які базуються на ігрових психотехніках, що включають різноманітні прийоми оптимізації когнітивного розвитку дітей.

Особливе місце в останні роки починають займати ігрові технології і техніки, яким надають особливого значення в розвитку здібностей дітей (І. А. Васильєв, Є. О. Смирнова,О. К. Тихомиров, Н. Б. Шумакова та ін.). Однак, незважаючи на актуальність досліджуваних питань, слід констатувати, що проблематика здібностей дітей та їх розвитку в сучасній літературі до останнього часу розроблялась недостатньо як у контексті педагогічної та вікової психології, так і загальної психології і, зокрема, психології здібностей. Крім того, малодослідженою залишається проблема творчого компоненту здібностей як умови успішності майбутнього навчання дітей.
Метою нашого дослідження було наукове обґрунтування змісту, форм та методів діагностики й розвитку творчих здібностей дітей дошкільного віку. Дослідження проводилося із дітьми віком 6-7 років на базі комунального дошкільного навчального закладу загального розвитку (ясла-садок) № 40 «Калинка», м. Бердянськ.

Ми використовували наступні методи дослідження: 1) теоретичні методи – це теоретичний аналіз проблеми, систематизація наукових даних; аналіз наукової, психолого-педагогічної, методичної літератури для порівняння, зіставлення, узагальнення одержаної інформації з метою визначення основних ідей і понять з досліджуваної проблеми; 2) емпіричні методи – спостереження, психодіагностичні методики (скорочений варіант образотворчої (фігурної) креативності тесту П. Торранса; модифікаційні тести Гілфорда).
Дослідження проводилося у два етапи: на першому – діагностика невербальних творчих здібностей (продуктивна творчість) за допомогою короткого тесту творчого мислення "Фігурна форма" Торранса; на другому етапі – діагностика вербальних творчих здібностей за допомогою модифікації тестів Гілфорда: субтест "Римування" по виявленню здібностей до поетичної творчості; субтест "Використання предметів"; субтест "Словесна асоціація".

Аналіз даних констатувального експерименту свідчить про те, що показники невербальної творчості дітей розподіляються за рівнями розвитку, але переважно перебувають у межах вікової норми. Стосовно тестів, що визначали рівень розвитку вербальної творчості, простежуються середні та низькі показники. 
Отже, на основі аналізу отриманих даних можна зробити висновок: відповідно до результатів тестування, невербальна творчість дошкільників розвинена більше, ніж вербальна. Це свідчить про те, що дітям легше проявляти себе у малюнках, ніж у вербальній творчості, що пов’язано з розвиненістю мовленнєвого апарату та недостатньою кількістю словникового запасу, що не дає можливість дитині повною мірою, яскраво висловити свої думки та почуття. У малюнках дитина почуває себе більш відкритою та має можливість різноманітно виявити свою особистість. 
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ВПЛИВ дидактичної гри на розвиток мислення ДОШКІЛЬНИКА

Інтенсивне впровадження ідей розвивального навчання актуалізує дослідження різних детермінант розвитку пізнавальних процесів дошкільників, зокрема мислення. Постає необхідність створення умов для повноцінного оволодіння дітьми загальнопізнавальними вміннями й навичками, що сприятиме їх психічному розвитку. Згідно з концепцією Л. Виготського, в основі психічного розвитку дитини лежить зміна різних типів її діяльності, котрі вона реалізує в спілкуванні з дорослими. Кожному віковому періоду життя дитини відповідає особливий тип діяльності, який визначає виникнення і розвиток головних психічних новоутворень даного віку. Для старшого дошкільного віку характерною є ігрова діяльність, при здійсненні якої розвивається мислення дитини. Одним із ефективних засобів, що сприяє розвитку мислення є дидактична гра, яку можна використовувати в роботі з дітьми дошкільного віку. Розумовий розвиток дошкільників є важливим завданням сучасної освіти і водночас являє собою одну з актуальних проблем у теорії, а особливо у практиці дошкільної освіти.
Наразі накопичений та узагальнений багатий матеріал з розвитку мислення дітей дошкільного віку. У дослідженнях російських і українських вчених (Л.А.Венгер, Л.С.Виготський, П.Я.Гальперін, О.В.Запорожець, С.О.Ладивір, Г.О.Люблінська, С.Л.Новосьолова, М.М.Поддяков, О.В.Проскура, Д.Б.Ельконін), виявлені можливості мислення дітей дошкільного віку. Результати проведених досліджень дозволили збагатити загальну теорію розвитку мислення дитини. Разом з цим, існує проблема формування розумових операцій, якостей мислення у дітей дошкільного віку та керівництва цим процесом з метою його активізації. Спостереження за практичною роботою з дітьми показало, що наразі не в повній мірі створюються умови, які сприяють становленню мислення у різних видах діяльності, особливо у грі. Більшість педагогів дошкільних закладів пов’язують розвиток мислення лише з розв’язанням задач математичного змісту. Важливим засобом розвитку мислення дошкільника виступає дидактична гра, що організовується педагогом та здійснюється під його керівництвом.

Метою нашого дослідження було вивчення особливостей формування мислення дошкільників у процесі використання дидактичних ігор.
Об'єкт дослідження: процес розвитку мислення.

Предмет дослідження – умови розвитку мислення дітей 5 року життя за допомогою дидактичної гри.

Для досягнення означеної мети потрібно вирішення наступних завдань: вивчити стан проблеми розвитку мислення в психолого-педагогічній літературі; дослідити рівні розвитку мислення у дітей 5 року життя; визначити найбільш сприятливі умови для розвитку мислення дітей дошкільного віку за допомогою дидактичної гри.

Таким чином, дошкільний вік є сензитивним для розвитку мислення дитини. Його формування – складний процес, що розгортається в часі. Важливим є створення умов для повноцінного розвитку мислення дошкільника, особливо у грі, яка є провідною діяльністю на даному віковому етапі, що забезпечить максимальну ефективність у розумовому розвитку дитини.
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ВИКОРИСТАННЯ СИСТЕМИ МАРІЇ МОНТЕССОРІ В ЛОГОПЕДИЧНІЙ ПРАКТИЦІ

Актуальність: одним із аргументів на користь використання в логопедичній групі саме Монтессорі – методу для нас є, безумовно, детально продумане дидактичне середовище. Монтессорі-матеріали дозволили реалізувати принцип самонавчання, вони влаштовані таким чином, що дитина може самостійно виявляти та виправляти свої помилки.
У дослідженні ми використовуємо зону розвитку мови дитини, яка містить матеріал, що сприяє становленню пасивного та активного словника, тому що в структурі мовного дефекту дітей із загальним недорозвиненням мови центральне місце займає самє недорозвинення словника. Без надання спеціальної корекційної допомоги навчально-термінологіческій словник дітей такої категорії формується уповільнено і спотворено, не досягаючи рівня сформованості навчально-термінологічної лексики однолітків з нормальним мовним розвитком ні за кількісними, ні за якісними характеристиками.

Ступінь досліжуваності проблеми: аналіз літературних джерел свідчіть про те, що питання активізації словникового запасу дошкільнят викликає великий інтерес у дослідніків у різніх областях наукового пізнання. Так О. С. Ушакова розглядає розвиток мовлення у дітей в нормі поетапно, розроблена програма розвитку мовлення дітей дошкільного віку в дитячому садку.
Н. С. Жукова [1, с. 59], Л. Н. Єфименкова, С. Н. Сазонова [2, с. 76] розглядали питання формування словника у дітей із загальним недорозвіненням мови. М.М. Кольцова і М.С. Рудіна відзначають, що вдосконалення мовних реакцій безпосередньо залежить від ступеня тренування рухів пальців дитини [3]. І тільки слідом за розвитком таких тонких диференційованих рухів пальців починається проголошення перших слів.
Погоріла Т.В. розвивала мовлення дошкільніка по Системі Марії Монтессорі. Фаусек Ю.І. в своїй кніжці «Навчання грамоті і розвиток мови за системою Монтессорі» надає дітям можливості навчитися письму та читанню.

Мета дослідження: вивчення особливостей формування словника дітей із ЗНМ по системі Марії Монтессорі.

Методи дослідження: теоретичний аналіз літератури з проблеми дослідження; дослідно – експериментальна робота з формування словника у дітей із ЗНМ по Системі Марії Монтессорі; бесіда; спостереження.

Сутність дослідження: у своєму дослідженні ми розвивали зону розвитку мови дітей із ЗНМ, за допомогою матеріалу, що сприяє становленню пасивного та активного словника. Це картки з різних тем (одяг, взуття, іграшки, посуд, тварини), об'ємні фігурки тварин, об'ємні набори за темами (посуд, меблі, тощо). Крім того, є матеріали для співвіднесення предмета з його зображенням, для засвоєння назв, їх частин, дій та ознак.
Головним методом навчання в мовній зоні є триступеневий урок.

1. Дорослий показує і називає предмет: Це собака. Це кішка. Це корова. Тут залучаються до роботи слухове, зорове, тактильне, стереогностичне сприйняття дитини.

2. Дорослий просить показати предмет: Де собака? Де кішка? Де корова? Тут дитина не пасивно споглядає предмети, а й активно діє з ними, шукаючи відповідності.

3. Дорослий ставить запитання, показуючи предмет: Що це?

Перші два ступені уроку служать для збагачення пасивного словника. На третьому ступені нові терміни переходять із пасивного словника в активний.
Отже, аналізуючи показники, можна зробити висновок про те, що під впливом цілеспрямованої корекційно-педагогічної роботи активний словник дітей із ЗНМ збільшився в процесі проведення розробленого нами комплексу дидактичних вправ. Діти з високим рівнем розвитку активного словника стали впевненіше користуватися мовою, менше допускають помилок у мовленні. З дітьми з середніми і низькими рівнями розвитку активного словника необхідно продовжувати заняття. Наша робота досягла певних позитивних результатів і підібрані нами вправи допомогли в розвитку пасивного та активного словника у дітей із ЗНМ, вони набагато краще орієнтувалися в назвах тварин, діях, ознаках предметів не тільки на слух, але і розвивалося тактильне та зорове сприйняття.
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РАЗВИТИЕ ЛЕКСИКИ ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 
С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ 

Речь – великий дар природы, благодаря которому люди получают широкие возможности общения друг с другом. Речь объединяет людей в их деятельности, помогает понять, формулирует взгляды и убеждения. Речь оказывает человеку огромную услугу в познании мира.

Однако на появление и становление речи природа отводит человеку очень мало времени – ранний и дошкольный возраст. Именно в этот период создаются благоприятные условия для развития устной речи, закладывается фундамент для письменных форм речи (чтения и письма) и последующего речевого и языкового ребёнка.

Всякая задержка, любое нарушение в ходе развития речи ребёнка отражаются на его деятельности и поведении. Плохоговорящие дети, начиная осознавать свой недостаток, становятся молчаливыми, застенчивыми, нерешительными, затрудняется их общение с людьми.

В целом уровень речевого развития современных детей – дошкольников можно охарактеризовать как крайне неудовлетворительный. Речевая запущенность ярко проявляется при поступлении детей в школу. Здесь выявляются серьёзные речевые проблемы, которые тормозят Процесс обучения, являются причинами дисграфии и дислексии. По данным исследователей, в некоторых первых классах насчитывается до 85- 90% детей с различными речевыми отставаниями и патологией. Такое положение дел привело к тому, что многие школы вынуждены привлекать к работе с детьми начального звена специалистов-логопедов. Однако наблюдения за работой логопедов в школах, беседы с ними показали, что исправить многие обнаруженные дефекты речи в этом возрасте очень сложно, а иногда и невозможно. Это происходит потому, что многие речевые дефекты детей не были своевременно выявлены, окончательно сформировались и закрепились на уровне связи в коре головного мозга. К тому же исправление «застарелых» дефектов устной речи происходит на фоне интенсивного обучения детей письменной речи (чтению и письму).

Целью нашего исследования,является теоретическое обоснование и описание практической деятельности логопеда, направленной на формирование словарного запаса у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи, путем использования логопедических упражнений.

В ходе нашей работы мы использовали следующие методы исследования:анализ литературы по данной проблеме исследования, наблюдение за детьми, беседа, анализ продуктов деятельности детей дошкольного возраста, анализ логопедической документации.
С точки зрения речевой патологии одним из наиболее распространённых нарушений является общее недоразвитие речи (ОНР). Впервые теоретическое обоснование общего недоразвития речи было сформулировано Р. Е. Левиной и коллективом научных сотрудников НИИ дефектологии в 50 – 60 годах XX века. Отклонения в формировании речи стали рассматриваться как нарушения развития, протекающие по законам иерархического строения высших психических функций. Правильное понимание системы общего недоразвития речи, причин, лежащих в его основе, различных соотношений первичных и вторичных нарушений необходимо для отбора детей в специальные учреждения, для выбора наиболее эффективных приемов коррекции и для предупреждения возможных осложнений в школьном обучении. 

Актуальность проблемы очевидна, так как без глубокого знания особенностей развития словаря трудно представить дальнейшее развитие научных и практических вопросов в специальной педагогике, создание адекватных эффективных средств воспитания и обучения детей с общим недоразвитием речи. Необходимость изучения лексической стороны речи диктуется недостаточно глубокими разработками в данной проблеме.
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ОСОБЕННОСТИ КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ ОНР У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С НАРУШЕНИЯМИ ЗРЕНИЯ
Проблема нарушения зрения разной степени, характерно для значительного количества детей современного общества. Патология зрения является причиной возникновения целого ряда трудностей и нарушений в развитии детей.

Одной из важнейших задач коррекционно-педагогической работы в дошкольных учреждениях для детей с нарушением зрения является формирование у них правильной речи. Полноценная самостоятельная речь, основанная на адекватных и достаточно четких представлениях об окружающем предметном мире, оказывается одним из ведущих факторов умственного и нравственного развития ребенка. 

Нарушение зрительной деятельности вызывает большие затруднения в познании окружающей действительности, сужая социальные контакты, ограничивая ориентировку в пространстве и возможность заниматься определенными видами деятельности. 

Во всех рассмотренных работах (по нарушениям звукопроизношения и по системному недоразвитию речи) отмечается, что речевые расстройства встречаются у детей с дефектами зрения значительно (полтора—два раза) чаще, чем у зрячих детей. Словесные системы связей у многих детей с нарушением зрения формируются без должной опоры на наглядные образы, в связи, с чем отмечается обеднение конкретных значений слов, отсутствие необходимого запаса слов, недоразвитие смысловой стороны речи. 

Весьма немногочисленными и несистематизированными являются сведения, представленные в логопедической и методической литературе, о содержании и направленности коррекционной речевой работы с детьми с общим недоразвитием речи, имеющими дефекты зрения. 

Все вышесказанное позволило определить актуальность проблемы и сформулировать тему исследования: «Особенности коррекционной работы ОНР у детей старшего дошкольного возраста с нарушениями зрения».

База исследования: экспериментальная работа по коррекции общего недоразвития речи у детей с нарушениями зрения на логопедических занятиях проводилась на базе МДОУ «Центр развития ребенка – детский сад №132» г. Магнитогорска. В исследование приняли участие 6 детей с патологией зрения и речевым дефектом.

Представленное исследование затрагивает проблему содержания коррекционной работы по преодолению общего недоразвития речи у детей дошкольного возраста с нарушениями зрения.
 Развитие речи данной категории детей происходит в более сложных условиях, чем у зрячего ребенка. Логопеду необходимы специальные знания о ребенке с дефектами зрения, об особенностях его развития, способах восприятия и организации различных видов деятельности. Недостаточное освещение в литературе данной темы определило ее актуальность. 

Анализ показал, что нарушение зрения сказывается, прежде всего, на восприятии ребенка. Неточные представления об окружающем предметном мире провоцируют накопление в речи слабовидящих детей слов без конкретного содержания. Это является причиной трудностей понимания речи, недоразвития ее смысловой стороны. У дошкольников отмечается бедность активного словаря, явления вербализма, недостатки словообразования и т. д. В речи присутствуют грубые аграмматизмы и наблюдается недостаточное развитие связного высказывания. В целом страдает познавательная деятельность слабовидящего дошкольника, поскольку поверхностное осознание семантики понятий приводит к формальному усвоению знаний. Недоразвитие речи, особенно ее лексико-грамматической стороны, затрудняет осмысливание материала, ведет к механическому его запоминанию и лишает детей возможности применять полученные знания в учебной и игровой деятельности.
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ПРОФИЛАКТИКА ЗАИКАНИЯ У ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО И МЛАДШЕ ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
Заикание – нарушение темпо-ритмической организации речи, обусловленное судорожным состоянием мышц речевого аппарата [2, с 34].

Проблему заикания можно считать одной из самых древних в истории развития учения о расстройствах речи. Различное понимание его сущности обусловлено уровнем развития науки и позиций, с которых авторы подходили и подходят к изучению этого речевого расстройства.

Так как заикание имеет сложный системный характер, возникновение которого связано с биологическими, психологическими и социальными причинами, то в преодолении этого заболевания должен использоваться комплексный подход. Под современным комплексным подходом к преодолению заикания понимается лечебно-педагогическое воздействие на разные стороны психофизического состояния заикающегося разными средствами и усилиями разных специалистов.

Заикание – сложное речевое расстройство, требующее дальнейшего углубленного изучения. Среди многочисленных речевых нарушений оно одно из немногих, механизмы которого до конца не раскрыты, не объяснены в такой степени, чтобы можно было, опираясь на них, разработать высокоэффективную методику устранения этого дефекта. Именно недостаточная разработанность проблемы механизмов заикания обусловливает в настоящее время многоаспектность воздействия_на_заикающегося..Современный подход к преодолению заикания настоятельно требует разработки и применения дифференцированных методов коррекции данной речевой патологии. Именно с позиций дифференцированного подхода следует не только устранять, но и настоятельно изучать заикание.[3, с. 38]
Существует две группы методов профилактики, одна из которых направлена на укрепление здоровья детского организма, его нервной системы, другая – на полноценное речевое развитие.

В комплекс мероприятий, направленных на преодоление заикания у детей дошкольного и младше школьного возраста входят лечебные препараты и процедуры, лечебная физкультура, психотерапия, логопедические занятия, логопедическая ритмика, воспитательные мероприятия. Их цель – оздоровление и укрепление нервной системы и всего организма в целом; избавление ребенка от неправильного отношения к своему речевому дефекту, устранение или ослабление речевых судорог и сопутствующих расстройств голоса, дыхания, моторики и речи; адаптация заикающегося.

В коррекционный процесс необходимо включать работу по развитию планирующей функции речи. Такую работу принято начинать с обучения заикающихся проговариванию высказывания про себя. 

Ребенку нужен правильный пример для подражания, который должен быть безукоризненным как в точности произношения звуков, слов, так и в точности употребления слов.

Очень важно после исправления заикания создать охранительный режим для ребенка, чтобы избежать рецидивов. К одному из наиболее эффективных профилактических средств следует отнести осведомленность в вопросах правильного речевого воспитания патологии речи. В каждой семье должны знать, как необходимо руководить речевым воспитанием и какие меры надо предпринимать, чтобы избежать речевых дефектов. [2, с. 30]

С этой проблемой тесно связана проблема разработки психологически обоснованных методик логопедической работы как с детьми раннего возраста, так и на протяжении всего дошкольного периода. Требуют дальнейшей разработки перспективные психологический и психолингвистический аспекты заикания.
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ОСОБЕННОСТИ ИЗУЧЕНИЯ ЛИРИЧЕСКИХ СТИХОТВОРЕНИЙ МЛАДШИМИ ШКОЛЬНИКАМИ

Среди произведений всех литературных жанров, помещенных в учебники по чтению в начальной школе, особое место занимают лирические стихотворения.

Работа с ними вызывает значительные трудности у учащихся начальных классов. Это объясняется, прежде всего, специфическими особенностями лирики, как особого рода художественной литературы. В центре лирического стихотворения находится описание внутреннего состояния лирического героя, его отношения к каким-либо событиям, фактам, явлениям природы.

Для полноценного восприятия стихотворения учащиеся должны проникнуться эмоциональным состоянием лирического героя. Это трудно для младших школьников, потому что их эмоциональная сфера недостаточно развита для того, чтобы в полной мере сопереживать, сочувствовать герою. Поэтому главное направление работы учителя при чтении лирического стихотворения состоит в том, чтобы разбудить эмоции и чувства ребенка.

Учеников необходимо вовлечь в активную творческую деятельность. Такой деятельностью может и должно стать выразительное чтение лирического стихотворения.

Работа начинается с подготовки учащихся к восприятию лирического стихотворения. На этом этапе решаются конкретные задачи: настроить детей на восприятие текста, вызвать в их сознании и воображении образы и картины, близкие к тем, которые находятся в центре изучаемого стихотворения, сообщить некоторые сведения об авторе, пояснить значение слов, без понимания которых восприятие стихотворения будет затруднено. Для решения этих задач используется беседа, с опорой на личные наблюдения, опыт детей, элементы рассказа, музыка и живопись.

При первичном чтении лирического стихотворения необходимо донести до детей содержание этого стихотворения, вызвать эмоциональный отклик на прочитанное. Наиболее целесообразный методический прием – выразительное чтение стихотворения учителем.

Следующий этап работы с текстом – проверка впечатлений, возникших у учащихся в результате знакомства с текстом. Учебная задача: выявить, какие чувства испытали дети, слушая текст этого стихотворения. Для решения этой задачи используется беседа, основанная на впечатлениях учеников. При повторном чтении стихотворения дать детям возможность самостоятельно поработать с текстом стихотворения, не спеша прочитать про себя и отметить карандашом слова и выражения, значение которых им непонятно.

Анализ лирического стихотворения способствует пониманию учащимися текста, углублению образных представлений, возникших в воображении учеников при знакомстве с текстом. Для этого используется выборочное чтение отдельного абзаца, строчек. Необходимо обратить внимание на образные средства языка (эпитеты, метафоры, сравнения).

Выборочное чтение сопровождается беседой – размышлением по поводу прочитанного текста. Используется прием стилистического эксперимента, суть которого состоит в искусственной замене авторского слова близким по смыслу, и в уяснении на основе сопоставления особой выразительности, точности, прелести поэтического слова.

Для развития видения художественных образов учитель использует прием рассматривания готовых иллюстраций.

Анализ лирического стихотворения должен способствовать углубленному проникновению учащихся в содержание художественного произведения и развитию образных представлений на основе прочитанного. Требуется специальная работа над основными компонентами интонации.

При работе над темпом речи расставляются паузы, логические ударения. При расстановке логического ударения в тексте стихотворений, необходимо поставить перед детьми задачу: найти в каждой строке слова или сочетания слов, которые будем выделять голосом при чтении.

Своеобразный итог, завершение всей работы- конкурс на лучшее исполнение, чтобы увидеть результаты работы. Чтение каждого ученика сопровождается оценкой, анализом, в котором участвует весь класс.

Работа над лирическим стихотворением, построенная таким образом, поможет решить следующие задачи: а)Вовлечение детей в активный творческий поиск верной интонации чтения текста; б) Развитие творческого воображения детей; в)Появление у детей желания прочитать лучше, выразительнее, чем в прошлый раз; г)Преодоление пассивности детей.

В результате применения этой методики дети всегда с удовольствием читают и рассказывают наизусть лирические стихотворения. Когда проходит “Конкурс чтецов”, то ребята с большим желанием участвуют в нем, анализируют свое чтение и чтение других участников конкурса (и при этом справедливо). Изучение лирических стихотворений младшими школьниками поможет им в дальнейшем интересоваться новинками поэзии, разовьёт художественный вкус и будет способствовать эстетическому развитию личности юных граждан России.
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ОСОБЛИВОСТІ ВИКОРИСТАННЯ ІНТЕРАКТИВНИХ МЕТОДІВ НАВЧАННЯ НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
Діяльність сучасних освітніх структур скеровується вимогами суспільства, згідно з якими кожна особистість має оволодіти загальнокультурною, громадянською, здоров'язбережувальною, соціальною компетентностями й активно брати участь у різних життєвих сферах діяльності. Ключову роль у формуванні названих вище компетентностей відіграє саме початкова ланка освіти. 

Варто відзначити, що традиційна система навчання поступово стає історією, своєрідним фундаментом, на основі якого будуються нові концепції навчання та виховання підростаючого покоління. Виникає необхідність в організації навчально-виховного процесу в рамках активного навчання, різновидом якого виступають інтерактивні технології навчання. Термін «інтерактивне навчання», введений ще у 1975 році німецьким дослідником Гансом Фріцем, сьогодні може трактуватися як важлива умова розвитку компетентності та формування особистості молодших школярів. 

Питанню впровадження інтерактивних технологій у навчально-виховний процес присвячено праці багатьох відомих педагогів та методистів, серед яких варто відзначити таких, як-от: О. І. Пометун, Л. В. Пироженко, А. М. Мартинець, М. І. Скрипник, О. І Січкарук, О. В. Єльников, Г. І. Коберник, О. А. Комар, Т. В. Кравченко, М. І. Крайня, В. В. Мельник, Н. С. Побірченко, А. І. Терещук, О. В. Коротаєва та ін. Аналіз наукових джерел, вивчення досвіду застосування інноваційних методів навчання в початковій школі дозволяє стверджувати, що інтерактивні технології навчання посідають далеко не останнє місце в організації навчально-виховної взаємодії на уроках української мови.

Мета публікації: визначити особливості застосування інтерактивних методів навчання на уроках української мови в початковій школі.

Ми згодні з думкою О. І. Пометун та Л. В. Пироженко, інтерактивне навчання являє собою специфічну форму організації пізнавальної діяльності, яка має передбачувану мету − створити комфортні умови навчання, за яких кожен учень відчуває свою успішність, інтелектуальну спроможність [2, с. 7]. Сутність такого навчання полягає в тому, що навчальний процес відбувається за умов постійної, активної взаємодії всіх учнів і передбачає співнавчання, взаємонавчання, (колективне, групове, навчання у співпраці), де школяр і вчитель виступають рівноправними, рівнозначними суб’єктами навчання, розуміють, що вони роблять, рефлектують з приводу того, що вони знають, уміють і здійснюють. Нам імпонує позиція названих вище вчених, які стверджують, що результати навчання досягаються через взаємні зусилля учасників процесу навчання, за умови чіткої організації, що передбачає моделювання життєвих ситуацій, використання рольових ігор, спільне розв’язання проблем тощо [2, с. 7].

Використання педагогом інтерактивних методів сприяє інтенсифікації й оптимізації навчально-виховного процесу й дає змогу полегшити процес засвоєння програмового матеріалу; активізувати навчальну діяльність учнів; формувати навички аналізу навчальної інформації, творчого підходу до засвоєння навчального матеріалу; формулювати власну думку, правильно її висловлювати, аргументувати та дискутувати; вчитися слухати іншу людину, прагнути до діалогу; налагоджувати конструктивні стосунки у групі, визначити своє місце в ній, уникати конфліктів, шукати компромісів; знаходити раціональні шляхи розв’язання проблем, формувати навички самостійної роботи, виконання творчих робіт тощо [1, с. 131].

Наведемо кілька можливих варіантів використання названих технологій на уроках української мови в початковій школі. Наприклад, запропонувати учням розташувати стільці по колу та обговорити такі питання: «Для чого потрібна українська мова?», «Що ми знаємо про українську мову?» (метод «Обговорення проблеми в загальному колі»). Цікавим заняттям для школярів стане постановка казки «Країна частин слова», де учні зможуть виконати ролі морфем іа мандрівників, що потрапили до цієї країни, та розіграти казковий сюжет у класі (метод «Розігрування ситуацій за ролями»).

Отже, очевидним є той факт, що інтерактивні технології навчання є процесом активного пізнання, заснованим на взаємодії, діалозі рівноправних суб'єктів – учителя та учнів, – що протікає в психологічно комфортних умовах, в атмосфері взаємної підтримки, співтворчості, співпраці. Такий процес навчання потребує активної участі дитини, що уможливлюється через взаємодію всіх школярів у процесі співнавчання та взаємонавчання. 
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ ЕКОЦЕНТРИЧНОГО СВІТОГЛЯДУ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ
На сучасному етапі розвитку суспільства особливо важливими для подальшого життя планети стають проблеми взаємодії людини з природою. Нагальна потреба зміни парадигми екологічної освіти на екоцентричну відображення в Національній доктрині розвитку освіти України у ХХІ ст., у Законі України „Про вищу освіту”, Державній програмі „Вчитель”, Концепції педагогічної освіти та екологічної освіти де цінність природи і людини визначаються як провідні [2]. Проте практика переконує, що традиційні підходи до екологічного виховання молоді очікуваних результатів у розв'язанні проблем довкілля не дають. З цих причин система екологічної підготовки фахівців, у тому числі й учителів, потребує докорінного перегляду і нового осмислення.

Здійснений аналіз підходів науковців до вивчення методологічних і теоретичних засад формування світогляду дає нам можливість виділити серед них: 

– філософські (В. Вернадський, І. Зязюн, В.Ільченко, Н. Маслова, В. Крисаченко, В. Кремень, А. Приятельчук, П. Саух та ін.); 

– загальнопедагогічні (М. Дробноход, О. Дубасенюк, О. Мороз, Н. Ничкало, В. Сухомлинський, О. Савченко, С. Сисоєва та ін.); 

– психологічні (О. Білоус, С. Дєрябо, В. Крутецький, О. Кудрявцева, С. Рубінштейн, А. Ясвін та ін.); 

– екологічні (І. Білявський, В. Бровдій, М. Голубець, Є. Гумеров, М. Моісєєв, О. Плахотнік, Г. Пустовіт, Н. Реймерс, Р. Фурдуй та ін.); 

– краєзнавчо-екологічні (О. Біда, Н. Борисенко, Н. Граматик, Т. Вайда, М. Кузьма-Качур, І. Малишевська, С. Совгіра та ін.). 

Вищезазначене вимагає усвідомлення складності, тривалості і багатовекторності світоглядного розвитку майбутнього вчителя початкової школи у цілому та екоцентричного зокрема, недостатньої розробленості в сучасній педагогічній науці та практиці педагогічних умов, спрямованих на забезпечення цього процесу. 

Під поняттям «екоцентричний світогляд майбутніх учителів початкової школи», поділяючи позицію Ю. Бойчука, розуміємо системне особистісне утворення, що виступає нормативним регулятивом гармонійної взаємодії людини з природою і виявляє себе в системності екологічних знань, розумінні світоглядних ідей, що визначають уміння прогнозувати наслідки діяльності людини в природі, організовувати еколого-педагогічну діяльність [1, с. 25].

Експериментальна програма нашого дослідження ґрунтувалася на припущенні, що формування екоцентричного світогляду майбутніх учителів початкової школи відбуватиметься ефективно, якщо у навчально-виховному процесі буде забезпечена сукупність педагогічних умов, яка включає:

– позитивну мотивацію студентів до екологічної й еколого-педагогічної діяльності;

– екологізацію змісту гуманітарних, природничих, педагогічних дисциплін, орієнтовану на формування екоцентричного світогляду майбутніх учителів початкової школи;

– адекватність вибору форм, методів, засобів навчання й виховання стратегічним цілям формування екоцентричного світогляду;

– особистісно орієнтований підхід до проектування індивідуальних траєкторій формування екоцентричного світогляду майбутніх учителів початкової школи.

Відповідно достовірність наукових положень, отриманих результатів та висновків магістерської роботи забезпечувалося достатньою обґрунтованістю вихідних концептуальних положень; застосуванням комплексу методів та методик адекватних меті та завданням дослідження; експериментальною перевіркою визначених положень, якісним та кількісним аналізом експериментальних даних; репрезентативністю вибірки досліджуваних, підтвердженням висунутої гіпотези методами математичної статистики.

Практичне значення одержаних результатів полягає у теоретичному обґрунтуванні та створенні на практиці педагогічних умов формування екологічного світогляду майбутніх учителів початкової школи; у розробці критеріїв, показників, характеристиці рівнів сформованості екоцентричного світогляду вказаних фахівців й методиці їх виявлення. 

Перспективу подальшого дослідження вбачаємо у вивчені наступності в реалізації формування такої складової світогляду вказаних фахівців як мотивації до еколого-педагогічної діяльності. 
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ 
ДО ВИКОРИСТАННЯ ПРИРОДОТЕРАПІЇ У РОБОТІ З УЧНЯМИ 
Процеси державних перетворень в Україні, що спричинили зміни в соціальних структурах, наповнили їхнє функціонування новим екологічно спрямованим змістом, детермінували потреби у розробці вихідних засад удосконалення та підвищення ефективності екологічної підготовки молоді, що в подальшому позначається на її екологічній практичній діяльності. Екологічно спрямована освіта має забезпечити реальні можливості керуватися у власній екологічній діяльності аналізом зразків світової практики з метою їхнього використання для позитивного розв'язання екологічних проблем в Україні.

Проте нині науковці ще мало приділяють уваги позитивному впливові природи на розвиток особистості учня і ролі в цьому процесі екологічної освіти. Особливої актуальності набуває сьогодні формування готовності майбутнього вчителя, зокрема учителя початкової школи, як високопрофесійного фахівця, зорієнтованого на особистість дитини, до цілеспрямованої, системної роботи з учнями, ефективного використання можливостей природних об'єктів у підтриманні їхнього психічного і фізичного здоров'я [1, с. 53]. Результати наших досліджень свідчать, що більшість учителів не володіють методикою позитивного впливу природи на учнів.

Таким чином, одним із пріоритетних завдань сучасної вищої педагогічної освіти є формування вчителя нової генерації, спроможного системно і систематично здійснювати корекцію навчання й виховання дітей, опираючись на живу природу. Проте, незважаючи на актуальність, зазначена науково-педагогічна проблема не набула розвитку в теорії і практиці вищої школи.

Наукові дослідження з теорії і практики екологічної підготовки у вищій школі здійснювали Л. Білик, Н. Грейда, Н. Єфіменко, І. Малишевська, А. Некос, О. Плахотник, Т. Чурилова та ін. 

Екологічну підготовку майбутнього вчителя вивчали О. Біда, М. Бойчева, С. Іващенко, І. Матрусов, Т. Нінова, О. Сластьоніна, В. Танська, Г. Тарасенко, Є. Флешар, О. Чернікова, Н. Ясінська та ін.

Важливе місце в системі неперервної екологічної освіти належить початковій школі. Водночас особливості позитивного впливу різноманітних природних об'єктів на молодших школярів вивчалися поверхово, й більшість питань цього напряму залишалися поза увагою фахівців. Натомість необхідність таких досліджень нині набула актуальності, насамперед через значне посилення уваги науковців до вивчення такого феномену як позитивний вплив природних об'єктів на стан дітей, який має назву "природотерапія" [1, с. 23].

У ході проведеного дослідження нами було доведено, що підготовка майбутніх вчителів початкової школи до використання засобів природотерапії у роботі з учнями початкової школи набуде ефективності, якщо: 

· екологічна освіта у педагогічному університеті здійснюється системно, комплексно на засадах міждисциплінарності, інтегративності; 

· набуття екологічних знань усвідомлюється майбутніми вчителями як невід'ємна складова не тільки їх професійної підготовки, а й подальшої стратегії власного життя; 

· відбір та структурування змісту навчального матеріалу з екології, методики викладання дисциплін початкової ланки відображають вимоги до використання засобів природотерапії у роботі з учнями; 

· педагогічні умови технологічної підготовки спрямовуються на творче засвоєння студентами знань, набуття необхідних практичних умінь і навичок, формування особистісних та професійно значимих якостей, що сприяють готовності до використання природотерапії у роботі з учнями початкової школи й професійній самореалізації майбутнього вчителя упродовж життя.

Зазначимо, що експериментальні результати дослідження аналізувалися з використанням методів статистичної обробки кількісних показників та якісної інтерпретації одержаних результатів за допомогою методів математичної статистики. Відповідно практичне значення одержаних результатів полягає у розробці методики діагностики професійної підготовки студентів до використання природотерапії у роботі з молодшими школярами. 
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ИНТЕНСИФИКАЦИЯ РЕЧЕВОГО РАЗВИТИЯ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ПРИ ИЗУЧЕНИИ ПРЕДЛОЖЕНИЯ
Для решения сформулированных в Программе задач наиболее целесообразно, как показывает практика, придать школьному курсу русского языка практическую направленность, то есть построить изучение языка в функциональном аспекте. Указанный аспект обучения русскому языку в школе по своей сущности должен всемерно способствовать интенсификации речевого развития учащихся, так как практическая направленность изучения языка состоит в раскрытии функциональных особенностей отдельных языковых категорий, в совершенствовании практического овладения языком, в усвоении школьником стилистической специфики грамматических форм и умении целесообразно и избирательно пользоваться ими в соответствии с целями коммуникации.

При интенсификации речевого развития учащихся в процессе изучения предложения в начальных классов мы понимаем такую работу, при которой достигается:

единство образовательной и воспитательной функций обучения;

активность школьника, основанная на пробуждении интереса к изучаемому материалу и формам работы с ним;

не только усвоение грамматических сведений, но и пополнение активного запаса языка учащихся;

обогащение речи младших школьников образными языковыми средствами, имеющими место в предложении.

Слово не живет в языке изолировано, оно употребляется только в тексте, только в условиях его связи с другими словами. Поэтому усвоение многих разделов языка опирается на знание связей слов и практическое умение их обнаруживать и анализировать. Именно с этих позиций начинается изучение синтаксических единиц (словосочетания и предложения) в начальной школе, что, несомненно, является средством развития грамотной связной речи младших школьников. В этом состоит актуальность выбранной и разработанной темы.

Цель предлагаемой работы – привлечь внимание учителя к проблеме связей слов, показать ему, что изучение синтаксических единиц невозможно без опоры на знание закономерностей связи слов.

Для достижения названной цели использовались методы:

дидактический – изучение и анализ лингвистической, методической, психолого-педагогической литературы, анализ школьных учебников;

структурно-семантический, позволяющий рассматривать изучаемый объект в единстве формы и содержания.

В нашей работе нашли отражение следующие моменты:


Синтаксические конструкции – это та сфера, через которую осуществляется речь. В синтаксисе речи реализуется словарный состав языка, словообразовательные и морфологические формы слов, проявляются навыки правильного, в соответствии с литературными нормами, целесообразного и выразительного употребления всего арсенала языковых средств. Поэтому на проблему перспективности в развитии речи учащихся можно посмотреть с точки зрения развития синтаксического строя.

Опыт работы учителей наглядно убеждает в наличии трудностей, связанных с усвоением учащимися понятий об основных единицах синтаксиса, с формированием умений в различении предложения и словосочетания, главных и второстепенных членов предложения, предложения с однородными членами и сложных предложений, односоставных и двусоставных предложений. Пробел этот в основном касается синтаксических умений учащихся, формирование которых происходит на основе осознания структуры предложения, на основе умения младших школьников устанавливать связь между словами в предложениях.

Работа над предложением в начальных классах предусматривает реализацию на практике обучения двух взаимосвязанных направлений:

а) осознание компонентов и структуры предложения;

б) отбор, использование лексики в определенном типе предложения.

Итак, гибкий, но лингвистически правильный и методически обоснованный подход к работе над основной единицей синтаксиса – предложением – является залогом успеха в обучении русскому языку, что способствует интенсификации речевого развития младших школьников.
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ОСОБЛИВОСТІ ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАННЯ ПРОПЕДЕВТИЧНОГО КУРСУ ІНФОРМАТИКИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
Відповідно до нового Державного стандарту початкової загальної освіти у 2013/2014 навчальному році другокласники розпочали вивчати новий навчальний предмет «Сходинки до інформатики».

Викладання предмету потребує від педагога відповідної компетентності, проте переважна більшість вчителів початкової школи не має досвіду навчання учнів роботі з комп’ютером. Саме тому для реалізації завдань навчання пропедевтичного курсу інформатики молодших школярів необхідно оновлення системи підготовки майбутніх фахівців напряму «Початкова освіта» з акцентом на підсилення їх інформатичної підготовки.

Метою нашого магістерського дослідження є аналіз компонентів методики навчання майбутніх учителів до впровадження курсу інформатики в початкову школу. В межах даної публікації буде акцентовано деякі їх особливості.

Програма «Сходинки до інформатики» для 2–4 класів спрямована на реалізацію мети та завдань освітньої галузі «Технології», визначених у Державному стандарті початкової загальної освіти, та враховує рекомендації ЮНЕСКО «Інформатика в початковій освіті». Програма побудована лінійно-концентрично. Лінійність має за мету знайомити учнів початкової школи на пропедевтичному етапі вивчення з усіма поняттями базової шкільної дисципліни «Інформатика», з усіма технологіями опрацювання інформаційних даних (текстових, графічних, числових) за допомогою різних програмних середовищ. Концентричність передбачає повернення до розгляду кожної змістової лінії в наступному класі, таким чином зміст всіх понять і навичок плавно розширюється і доповнюється. Поступове нарощування складності навчального матеріалу, його актуалізація, повторення, закріплення сприятиме формуванню ключових інформатичних та міжпредметних компетентностей молодших школярів і способів їх діяльності в комп’ютеризованому навчальному середовищі на вищому рівні узагальнення і систематизації.

Навчально-методичне забезпечення дисципліни «Сходинки до інформатики» характеризується багатокомплектністю та варіативністю. До його складу входять підручники (вже на сьогодні пропонується чотири їх варіанти різних авторських колективів), робочі зошити для учнів (до десяти авторських розробок), посібники для вчителя (методичні рекомендації, розгорнуте поурочне планування, детальні конспекти уроків, технологія роботи з комп’ютерними програмами, методика проведення психологічного розвантажування і фізкультурних хвилинок і т. п.), а також різноманітні електронні ресурси.

Структура уроків курсу «Сходинки до інформатики» відрізняється від традиційних уроків у молодшій школі і складається з трьох частин: теоретичної, практичної та розвивальної. Теоретична частина може проводитись у формі бесіди, гри, обговорення ситуацій, повторення і закріплення матеріалу або призначена для підтримки вивчення інших навчальних предметів. Друга частина – це практична робота учнів за комп’ютерами. Третя частина уроку – це виконання завдань з логічним навантаженням для розвитку логіки, пам’яті, кмітливості, ерудиції.

Наголошується, що після кожної частини уроку повинні проводитись активні перерви з фізичного і психологічного розвантаження дітей (дихальні вправи, фізкультхвилинки і хвилинки релаксації, ігрові моменти, тематичні рухавки, гімнастика для очей, вправи для розминки рук тощо). 

Для забезпечення практичної частини уроків інформатики рекомендується використовувати базовий програмно-методичний комплекс «Сходинки до інформатики», а також програмні засоби з наявного у школі навчального програмного забезпечення та мультимедійні середовища, які адаптовані для навчання і розвитку дітей молодшого шкільного віку. Це, зокрема, такі програми: ігрові завдання для формування навичок роботи з мишею, клавіатурні тренажери; середовища виконання алгоритмів; програми для підтримки вивчення основних предметів (математика, українська мова, англійська мова, природознавство, образотворче й музичне мистецтво); програми на розвиток логічного, просторового, алгоритмічного мислення, пам’яті, уваги, уяви, творчих здібностей. Більша частина навчальних програм мають тренувальний характер та орієнтовані на застосування на етапі формування навичок. Деякі з програм є демонстраційними та можуть бути використані вчителем під час пояснення нового матеріалу або узагальнення знань. 

Таким чином, компетентністна організація навчальної діяльності вчителів та учнів на уроках інформатики в початковій школі, що базується на використанні варіативного дидактичного забезпечення, сприятиме формуванню особливих якостей людини ХХІ століття, озброєної передовими технологіями, яка вміє і прагне використовувати їх як інструмент навчання і всебічного розвитку.
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ЖАНР ФЕНТЕЗИ В ЛИТЕРАТУРНОМ ОБРАЗОВАНИИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

Жанр фентези в современном литературном образовании младших школьников незаслуженно обойден вниманием. При этом он отвечает многим требованиям, позволяющим органично включить его в литературный образовательный процесс в начальной школе.

Этот жанр стал одним из самых востребованных жанров массовой литературы в последнее десятилетие XX в. и первых десятилетий XXI в., получивший известность у российского читателя в основном в виде переводных изданий. Ранее, в советской литературе, жанр фэнтези находился в рамках «фантастики для детей», или «сказочно-фантастической прозы» для детей.

Понятие «фэнтези» определяется исследователями неоднозначно: к нему относят самые различные произведения ( Чепур, Е.А. Разова, Е.М. Неелов). Г. Гуревич относит фэнтези к «ненаучной фантастике», в противовес научной [1]. Г. Нефагина, Е. Ковтун дают широкую трактовку жанра, полагая, что если автор использовал хотя бы один из многочисленных приемов фэнтези, то данное произведение можно относить к указанному жанру.

В. Бережной выделяет следующие жанровые признаки фэнтези: 1) наличие несуществующего мира, обладающего свойствами, невозможными в реальности; 2) присутствие магии и фольклорных персонажей; 3) авантюрный сюжет, как правило, связанный с поиском, странствием, войной и т.п.; 4) типичное время и антураж действия – средневековье, Древний мир, современность или будущее; 5) скрытое противопоставление технологии и волшебства в пользу последнего; 6) на первый план выдвигаются герои, их поступки и переживания, волшебное и сказочное играет вспомогательную, хотя не второстепенную роль; 7) противостояние Добра и Зла как основной стержень образования сюжета, роднящий фэнтези со сказкой (отличие заключается в том, что в фэнтези Добро и Зло равнозначны, а в сказке добро безусловно побеждает); 8) наличие потустороннего мира и его проявлений; 9) полная свобода автора, который может повернуть сюжет самым неожиданным образом, поскольку волшебный мир фэнтези предполагает, что в нем возможно все [2].

Т. Степановская выделяет источники возникновения жанра фентези – миф и сказку. 

Фантастическое – вот то общее, что роднит миф, сказку и фентези, и то, что позволяет в триединстве работать в рамках реализации историко-генетического подхода при изучении литературы в начальной школе. «Сказка создает свой, совершенно закрытый мир, в котором совершенно игнорируются законы природы, а фэнтези вводит в реальный мир законы, противоречащие познанию. Это значит, что «магия и не-магия в фэнтези сопротивляются друг другу» [3]. 

Анализ показывает, что жанр фентези доступен младшим школьникам (имеет игровую природу при создании фантастического образа и образования сюжета); содержит высокий творческий потенциал (включает активное творчество читателя, который выступает не только в роли воспринимающего субъекта, но и в роли творца, каждый раз заново создающего варианты трактовки таинственного и необъяснимого); формирует представление о соотношении Добра и Зла; создает предпосылки для формирования «исторического» и системного мышления (позволяет увидеть генетическую цепочку «миф – сказка – фентези»).

И еще одно важное качество фентези – это жанр, имеющий древние культурные и литературные корни и одновременно необычайно современное звучание. И если мы хотим получить в конечном итоге активного читателя, умеющего и любящего читать, ориентирующегося в литературном процессе, то мы должны уже в начальной школе предлагать детям то, что востребовано временем, занимает достойное место в художественное литературе и отвечает требованиям маленького читателя – является увлекательным, имеет динамический сюжет, показывает жизнь в самых разнообразных, порой необъяснимых, но от этого не менее интересных, проявлениях.
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духовна основа людини

як визначальна якість її особистості
Людина, особистість з давніх часів трактується як двоєдина сутність: є внутрішній шар та зовнішній, які, в ідеалі, пов’язані між собою та є відтворенням один другого. 

Виявляється така дуалістичність людини в злагодженості, співзвуччі внутрішнього «я» зі стратегією її життя, соціальною доцільністю.

Таке подання людини можна виявити ще в мислителів античності (Платон, Демокрит, Аристотель), в німецькій класичній філософії (Г.Гегель), російській релігійній філософії (М.О.Бердяєв, В.В.Зеньковський), екзистенціальній філософії (М.Бубер). 

При неподільній однорідності цих двох шарів людського єства саме внутрішній є суто людським і трактується як найважливіша, базисна характеристика особистості, її визначальна якість. Г.С.Сковорода вважає, що «…не внешняя наша плоть, но наша мысль, – то главный наш человек. В ней-то мы состоим, а она есть мы» [1, c.128].

Отже, в філософії Г. С. Сковороди внутрішній світ людини і є суто людиною. Він вважає, що зовнішня форма – це тимчасове, а внутрішня натура – це щире джерело краси. Структура людини, також як і структура навколишнього світу мають єдину рису – вони є дуалістичними. Однак, на відміну від природи, де зовнішнє ніколи не стає внутрішнім, людська подвійність, за Г.С.Сковородою, може й повинна бути переборена. Зовнішня людина, органічно синтезуючись з внутрішньою, осягає суть буття. 

Цей внутрішній шар в людині багато хто з мислителів трактує як «дух», «духовність». «Дух…есть начало во всем, животворяще, осмысливающее и очистительное» [2, c. 112]. Духовність – це сила, що складає та підтримує особистість в людині [3].

Духовність можна трактувати як спрямованість особистості до певних цінностей, здатність до духовного життя. Але ж зазначена здатність – лише потенційна можливість, яка зрідка реалізується в сучасному суспільстві. Внутрішню людину, яка є споконвічно в кожному та становить суть кожної людини, за думкою Г.С.Сковороди кожен має відкрити в собі.
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ДО ЕКОЛОГО-КРАЄЗНАВЧОЇ РОБОТИ У ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
Національна доктрина розвитку освіти в Україні ХХІ століття, Державний стандарт початкової загальної освіти в Україні, Концепція національного виховання та ін. законодавчі акти проголошують освітніми пріоритетами забезпечення гармонійного й різнобічного розвитку особистості, формування в неї цілісної картини світу. Згідно до зазначеної концепції, любов до рідного краю, знання культурно-історичних традицій, морально-етичної спадщини, історії і сучасності є одним з найважливіших аспектів готовності вчителя початкової школи до професійної діяльності, а готовність студентів до еколого-краєзнавчої роботи є одним із напрямів розвитку системи педагогічної освіти, зумовленої професійними вимогами та загальною потребою розв’язування назрілих проблем [1]. 

Відповідно на даному етапі проблема еколого-краєзнавчого напрямку досліджується в таких аспектах: підготовка вчителя до екологічного виховання на краєзнавчому матеріалі (Г. Буковська, С. Глазачев, С. Совгіра та ін.); використання краєзнавчого матеріалу для розвитку самостійності учнів (В. Буряк та ін.), формування пізнавальної активності підлітків при вивченні рідного краю (О. Бородай, Н. Дрок та ін.). В останні роки проводяться дослідження, спрямовані на науковий супровід краєзнавчої роботи в початкових класах. Методика туристсько-краєзнавчої роботи з молодшими школярами розглядається М. Рафалюк та Н. Андрощук, дидактичні умови та методику використання краєзнавчого матеріалу на уроках у початкових класах досліджувала Н. Огієнко, М. Кузьма-Качур та ін.
Незважаючи на виокремленні вище наукові доробки, проблему підготовки майбутніх учителів до еколого-краєзнавчої роботи у початковій школі ще недостатньо вивчено і удосконалено.

Відповідно під дефініцію «еколого-краєзнавча робота», поділяючи позицію М. Кузьми-Качур, ми розуміємо комплексний засіб всебічного розвитку підростаючого покоління в активному пізнанні й доступному поліпшенні навколишнього світу і самих себе у процесі занять екологічним краєзнавством [2].

В основі проведеного нами дослідження було сформульовано припущення: процес підготовки майбутніх учителів до еколого-краєзнавчої роботи в початковій школі буде значно ефективним за умови реалізації технології, що включає чітко визначені: мету, завдання, підходи, принципи підготовки; зміст, форми, методи, умови і засоби підготовки; а також представлення змісту підготовки, що вивчається, у вигляді системи еколого-педагогічних, пізнавальних і практичних завдань, відповідної логіки окремих етапів засвоєння тем із еколого-краєзнавчим змістом, що в свою чергу сприятиме формуванню готовності майбутнього вчителя до еколого-краєзнавчої роботи у початковій школі. 

У результаті розробки моделі підготовки майбутніх учителів початкової школи до еколого-краєзнавчої роботи нами було внесено зміни в зміст навчальних дисциплін; здійснено поєднання різних організаційних форм (семінари, практичні роботи, екскурсії, СРС, педагогічна практика); поєднано різні методи та засоби навчання, що значно підвищило ефективність еколого-краєзнавчої підготовки студентів та призвело до зростання рівня сформованої готовності майбутніх фахівців початкової освіти до еколого-краєзнавчої роботи. 

Достовірність наукових положень, отриманих результатів та висновків магістерської роботи забезпечується достатньою обґрунтованістю вихідних концептуальних положень; застосуванням комплексу методів та методик адекватних меті та завданням дослідження; експериментальною перевіркою визначених положень, якісним та кількісним аналізом експериментальних даних; репрезентативністю вибірки досліджуваних, підтвердженням висунутої гіпотези методами математичної статистики.

Практичне значення одержаних результатів полягає у теоретичному обґрунтуванні та створенні на практиці відповідної технології підготовки майбутніх учителів до еколого-краєзнавчої роботи з молодшими школярами; у розробці програми спецкурсу «Основи екологічного краєзнавства» та критеріїв, показників, характеристики рівнів готовності зазначених фахівців до даного виду роботи з молодшими школярами й методики їх виявлення. 
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РОЗВИТОК ТВОРЧОГО ПОТЕНЦІАЛУ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ

У навчально-виховному процесі 

загальноосвітньої школи
Пріоритет творчості й культури в сучасному суспільстві вносить нові змісти в процес розвитку особистості. Перед освітніми установами висувається нагальне завдання – формування творчої активності, від рівня якої залежить гармонійність розвитку дитини.
Відомо, що естетичне відношення до дійсності є основною складовою всебічного розвитку особистості. Естетичне відношення до дійсності надає дитині можливостей проявляти творчу активність у будь-якому виді діяльності.
У низці психологічних і педагогічних досліджень вивчається проблема розвитку творчої особистості засобами мистецтва, яке має значний розвиваючий і виховний потенціал і активно впливає на сферу інтелекту, почуттів і здатностей людини. Педагогічний аспект творчого розвитку молодших школярів засобами мистецтва вивчається в сучасних дослідженнях Б. М. Юсова, Б. М. Неменського, Л. М. Масол, Г. П. Шевченко, Т. М. Очеретяної.
Метою даної статті є визначення педагогічних умов, що сприяють ефективному розвитку творчого потенціалу молодших школярів у процесі естетичного виховання.
Аналіз філософських, педагогічних, психологічних досліджень з проблеми розвитку творчого потенціалу особистості дозволив виявити низку підходів до визначення поняття "творчий потенціал": 

 – система знань, переконань, на основі яких будується, регулюється діяльність людини; розвинене почуття нового, здатність швидко змінювати прийоми дії відповідно до нових умов діяльності [3]; 

 – характерна властивість індивіда, що визначає міру його можливостей у творчій самореалізації;

 – система особистісних здатностей, що дозволяють оптимально змінювати прийоми дій відповідно до нових умов, а також знань, умінь, переконань, що визначають результати діяльності та сприяють творчій самореалізації й саморозвитку [1,2].

Ми трактуємо творчий потенціал молодшого школяра як динамічну інтегровану особистісну властивість, що визначає його потреби, готовність і можливості до творчої самореалізації. 

Процес розвитку творчого потенціалу повинен будуватися з урахуванням його складових. Аналіз літератури дозволив нам визначити структурні складові творчого потенціалу:

 – інтелектуально-змістовний, що характеризує наявність інформації про зміст і структуру творчої діяльності, володіння прийомами й способами перетворень; 

 – мотиваційно-особистісний, що характеризує наявність потреби творчої діяльності; 

 – процесуально-діяльнісний, що характеризує саму діяльність [3]. 

Процес розвитку творчого потенціалу молодших школярів – це регульований, керований процес, успішність якого залежить від низки педагогічних умов, якими, на наш погляд, є: 

1. Урахування вікових здатностей і можливостей дітей.

Дослідники відзначають наявність двох піків розвитку творчої активності: перший з них – молодший шкільний вік, що є сприятливим фактором для розвитку творчого потенціалу дитини. 

2. Трансляція творчого потенціалу вчителя.

Провідною фігурою, що визначає рівень прояву творчих якостей і творчої активності учнів, є вчитель, з його рівнем психолого-педагогічної підготовки, здатністю до емпатії.

3. Побудова творчої діяльності дітей на основі їх суб'єктивного досвіду.

Ця умова передбачає моделювання й використання вчителем у навчально-виховному процесі, спрямованому на розвиток творчого потенціалу школяра, життєвих ситуацій, що вимагають оригінальних, нестандартних рішень від дитини. 

5. Творча атмосфера, що передбачає спрямованість на сприйняття нового й незвичайного, заохочення незалежності й самостійності вибору використаних способів розв’язання учнем висунутої проблеми та власних суджень, виховання допитливості.
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ОГЛЯД ВАРІАТИВНОГО ПРОГРАМНОГО ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ПІДТРИМКИ НАВЧАННЯ ПОЧАТКОВОГО КУРСУ ІНФОРМАТИКИ
На сьогодні існує дуже багато програм, адаптованих для навчання дітей молодшого шкільного віку. Тому вчителям, які будуть викладати курс «Сходинки до інформатики», слід вже заздалегідь опановувати програмні засоби, які б найбільше відповідали умовам та ресурсам конкретного навчального закладу та забезпечували індивідуалізацію та диференціацію навчання. 

Успішне впровадження навчального курсу «Сходинки до інформатики» залежить від обов’язкової саме для нього складової – стандарту можливостей для навчання, в якому зазначаються обов’язкові ресурси, що потрібні для реалізації державних вимог до рівня загальноосвітньої підготовки молодших школярів [1, 176]. Навчально-методичне забезпечення курсу, крім підручників, робочих зошитів, навчально-методичних посібників для вчителів, обов’язково повинне містити комплект програм різного призначення, так як кожний урок проводиться із використанням комп’ютерів. Для практичної роботи учнів за комп’ютером можна використовувати програмні засоби з наявного у школі навчального програмного забезпечення та мультимедійні середовища, які адаптовані для навчання і розвитку дітей молодшого шкільного віку.

Метою нашого дослідження є огляд існуючих ППЗ підтримки навчання початкового курсу інформатики та розробка методичних рекомендацій по використанню наявного програмного забезпечення у процесі викладання предмету «Сходинки до інформатики».

Базовий друкований підручник [2] комплектується навчально-ігровим програмним комплексом «Сходинки до інформатики», більша частина навчальних програм якого мають тренувальний характер та орієнтовані на застосування на етапі формування навичок. Деякі з програм є демонстраційними та можуть бути використані вчителем під час пояснення нового матеріалу або на уроках узагальнення знань. 

До підручника [3] додається електронне видання, в якому пропонується комп’ютерна підтримка по кожному розділу у вигляді вправ, тестів, цікавинок. Всі завдання розраховані на безпосередню роботу учнів з програмою.
Комплект «Кроки до інформатики. Шукачі скарбів» складається з підручника [4], зошитів-конспектів і комп’ютерної навчальної програми «Скарбниця знань». Використовуючи цю комп’ютерну програму, молодші школярі вчаться працювати з текстовим і графічним меню, отримують навички роботи з мишею і клавіатурою, більшість завдань направлені на розвиток уваги, логічного мислення, навику складання і виконання алгоритмів.

Крім цих офіційних програмних комплексів, стандартних (Калькулятор, Блокнот, Paint) і офісних додатків (MS Word, MS PowerPoint), різноманітних тренажерів у вільному розповсюдженні є такі пакети програм для навчання і розвитку молодших школярів:

GCompris — набір вправ для дітей 3-10 років, завдань, вирішення яких навчить поводитися з клавіатурою і мишею, читати, малювати, в захоплюючій формі пояснить основи природничих наук (математика, фізика, географія) і запропонує деякі популярні ігри. Пакет поставляється як образ флешки або компакт-диска, її не треба встановлювати, існує україномовний переклад.

Omnitux – це програмне забезпечення, яке складається з безлічі навчальних інструментів і програм, заснованих на музиці, зображеннях і текстах. Всі навчальні інструменти надані як XML-файли для легкої навігації і створення нових захоплюючих завдань.

TuxPaint – програма для малювання, орієнтована на маленьких дітей. При малюванні можна використовувати пензлі, лінії, форми, підтримуються фільтри типу освітлення і затемнення, є велика колекція зображень-шаблонів (штампів) для створення композицій. 

Таким чином, доцільна й варіативна дидактична організація інформаційного забезпечення навчальної діяльності вчителів та учнів на уроках інформатики в початковій школі, яка базується на використанні в навчально-виховному процесі ППЗ, модернізує як пред’явлення, так і контроль навчального матеріалу. Раціональне їх використання дозволяє забезпечити доцільну зміну видів діяльності, допомагає зосередити увагу молодших школярів на розв’язуванні нетрадиційних навчальних завдань, виконанні пізнавальних дій, запобігає їх втомлюваності, появі гіподинамії, підтримує постійний інтерес до навчання.
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РАЗВИТИЕ РЕЧИ УЧАЩИХСЯ МЛАДШЕГО ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 
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Речь – это вид деятельности человека, реализация мышления на основе использования средств языка (слов, их сочетаний, предложений и пр.) Речь выполняет функции общения и сообщения, эмоционального самовыражения и воздействия на других людей..Материалом для иллюстрирования разных методов развития речи ребёнка мы выбрали произведения Бориса Владимировича Заходера, вошедшие в программное чтение.Наш выбор не случаен. Борис Заходер (1918 – 2000г.г.) известен как детский поэт и переводчик зарубежной литературы, мастер художественного слова. Самый простой способ объяснения слов – это показ предмета или действия, обозначаемого неизвестным словом. Например, в произведении «Песенка Винни-Пуха» может быть непонятно детям 1 класса значение слова «опилки». При объяснении лексического значения слова учитель может показать детям деревянные опилки и даже как их получают.Объясняя слова из произведения «Моя Вообразилия» можно прибегнуть к иллюстрированию и показать рисунки с изображением, например, косматого льва, настурции и лилии, мраморной статуи. Приём показа используется для объяснения слов с конкретным значением, и то далеко не всех. Этот приём может быть назван предметным.
Можно выписать слова из произведения и дать их толкование письменно на доске, используя толковые словари.Например:

Недаром – с какой-то целью, по какой-то причине («Товарищам детям»).

Продремать – полусонное состояние, при котором хочется спать («Перемена»).

Салочки – детская игра, в которой дети догоняют и «салят» друг друга;

Всесилие – неограниченная власть, сильное влияние над кем-то, чем-то («Моя Вообразилия»).

Невмоготу – нет сил, возможности делать что-либо(«Вредный кот»).

Способ подстановки синонимов является одним из универсальных при объяснении значения слова. Подбирая к новому слову близкие по значению слова, школьники уясняют его значение быстрее и проще:

«Товарищам детям»: обычно – всегда, постоянно, регулярно. «Что красивей всего?»: обитатели – жители; откликнулись – отозвались; процедить – произнести медленно, невнятно. «Моя Вообразилия»: запросто – легко, просто, без стеснения, кудесник – чародей, маг, волшебник; исключительно – очень, необыкновенно; начисто – полностью, вообще. «Перемена»: бедовый – шустрый, смелый; шлёпнулся – упал, шлетётся – очень медленно идёт. «Вредный кот»: улизнуть – потихоньку, незаметно уйти; клевета – ложь.

Значение новых слов будут более понятные юному читателю, если заменить эти слова в предложении другими, например:

 «Что красивей всего?» У нас: 
«Ребёнок спросил «Ребёнок спросил

Ни с того ни ссего: неожиданно…»

- А ну-ка скажи,

Что красивей всего?»

В художественном тексте слова и их сочетания приобретают дополнительные значения, создающие яркие образы. 

Изобразительные средства языка, как тропы, так и стилистические фигуры, всегда метки, эмоциональны, они оживляют речь, возбуждают мышление, развивают его быстроту, гибкость, совершенствуют речь детей.

Учителю необходимо использовать все возможные приёмы в работе над изобразительными средствами, доступными учащимся начальных классов. Их нужно находить в процессе подготовки к уроку и планировать работу с ними.

Произведения Б.В.Заходера изобилуют различными изобразительными средствами, расширяющими и обогащающими словарь школьника. 

В произведениях Б.В.Заходера, включённых в школьную программу, учащиеся находят множество примеров употребления эпитетов – художественных определений, дающих яркое представление о сущности предмета или явления, а также об оценке их автором. Например: «…сказал открыто» («Вредный кот»), «…Бедной киске» («Бедная киска»).

 Умело поставленная работа с эпитетами, умение находить и выделять их в тексте позволяют накопить у учащихся некоторый опыт применения эпитетов в своей речи.

Огромной изобразительной силой обладает метафора. В метафоре явление употребляется в переносном значении, т.е. одно явление представляется через другое путём схожих признаков. Благодаря этому создаётся яркая, поэтическая картина. Умение ребёнка видеть в тексте метафоры, выделять их ведёт к естественному обогащению словаря ребёнка, делает его речь более красивой, образной. Приведём несколько примеров исследования метафоры в произведениях Б.В.Заходера. Например: «…занят наукой» («Вредный кот»), «…Нет лица на нём!» («Перемена»), «…время потратили» («Товарищам детям!»), «…чешу в затылке», «…Солнце в гости к нам…приходит», «…И нет конца страданиям и разочарованиям, а также огорчениям» («Песенка Винни-Пуха»).

Ставя перед учащимися начальных классов вопрос: почему автор сказал так?, мы помогаем им почувствовать и определить те эмоциональные оттенки, которыми окрашена метафора.

Олицетворение пронизывает почти все произведения Б.В.Заходера, т.к. большая часть произведений написанных им о животных, растениях, явлениях природы. В своих стихах автор часто беседует с героями-животными, задает им вопросы. Иногда автор от своего имени выражает интересы героев. 

· Звери и птицы в стихах Заходера получают право голоса, возможность обратиться к людям с просьбой, с жалобой, с требованием справедливого отношения, например:

«Песенки Винни-Пуха» (Винни-Пух, Пятачок, ослик Иа-иа)

· Животные, растения и предметы как собеседники:

«Что красивей всего?»(Деревья и Травы; Совы, Сычи и Кроты; Волк и Лиса; Орёл; Дельфин; Павлин; Мотылёк и Цветок).

«Что такое стихи?» 

(«…Да! – 

Соглашается стихотворение. – 

Я – вдохновение,

Я – озарение.

Неповторимое 

Повторение»).

· Животные растения и предметы как существа побуждения к действию:

«Моя Вообразилия» 

(«…Болтают с вами запросто Настурции и Лилии;

Умеют Львы косматые

Скакать верхом на палочке, а мраморные статуи 

Сыграют с вами в салочки! »)

Внимание к изобразительным средствам языка, котороеразвивает учитель у детей в начальной школе, играет огромную роль в работе по развитию и обогащению словаря учащихся. Только проанализированный и понятный образ может быть использован учащимися при пересказе, в собственном рассказе или сочинении.

Хорошо развитая речь служит одним из важнейших средств активной деятельности человека в современном обществе, а для школьника -средством успешного обучения в школе.

Б.В.Заходер – поэт с бурным темпераментом и особым, игровым отношением к слову; он не признаёт унылых интонаций, серьёзных рассуждений. «Весёлые стихи» – только так можно назвать его поэтическое творчество .Произведения Б.В.Заходера на наш взгляд дают богатейший материал для словарной работы в начальной школе.
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ФОРМИРОВАНИЕ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ЛИДЕРСКИХ КАЧЕСТВ СРЕДСТВАМИ ДОСУГОВОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ В ШКОЛЕ

Проблема формирования у младших школьников лидерских качеств средствами досуговой деятельности в школе является одной из актуальных проблем на современном этапе. 

В философии понятие лидерство рассматривается как один из механизмов интеграции групповой деятельности, когда индивид или часть социальной группы выполняет роль лидера, то есть объединяет, направляет действия всей группы, которая принимает и поддерживает его действия. 

Лидер – это такой член группы, который обладает необходимыми организаторскими способностями, занимает центральное положение в структуре межличностных отношений членов группы и способствует своим примером, организацией и управлением группой достижению целей группы наилучшим путем [3].

Лидер способен в значимых ситуациях оказывать существенное влияние на поведение остальных участников, руководить ими. Однако понятие «лидер» и «руководство» не совпадают. В отличие от руководителя, лидер не назначается официально, не наделяется формально качественными лидерскими полномочиями и не несет законной ответственности на состояние дел в группе [2].

Актуальность данной работы связана с тем, что изучение данной проблемы поможет сформировать некое представление о личности лидера, о его влиянии на социальную группу и самое главное определит набор тех или иных качеств, которые делают человека лидером. 

Теории и практике выявления лидеров посвящены работы А.В. Петровского, Л. И. Уманского и др. Стили лидерства раскрыты в работах И. П. Волкова В. Ф. Рубахина и др. Отечественные и зарубежные авторы анализировали лидерские качества личности (Д. Лори, Дж. Пикен, А.Г. Шмелев и др.).

К лидерским качествам младших школьников можно отнести знание дела, энергичность, умение убеждать, самостоятельность, умение предотвращать конфликты, ответственность активность, инициативность, общительность, сообразительность, самообладание, работоспособность, наблюдательность, организованность и др.

Как показал анализ литературы по данной проблеме исследования, большую роль в формировании лидерских качеств у младших школьников играет досуг.

Досуг – это часть внерабочего времени, которая остается у человека после выполнения обязательных непроизводственных обязанностей. Согласно тому, что досуг напрямую связан с деятельностью в соответствии с этим мы будем считать, что досуговая деятельность – это осознанная и целенаправленная активная деятельность человека, направленная на удовлетворение потребностей в познании собственной личности и окружающего мира, осуществляемая в условиях непосредственно и опосредованно свободного от работы времени [1].

Включаясь в различные формы досуговой деятельности, такие как коллективные творческие дела, праздники, театрализация, уроки этической грамматики, коммуникативные игры и др. младшие школьники учатся действовать сообща, строить отношения друг с другом, сочувствовать, сопереживать, выступать в роли организатора.

Таким образом, перечисленные нами формы досуговой деятельности направлены на формирование у младших школьников лидерских качеств.
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ВИКОРИСТАННЯ АЛГОРИТМІЧНИХ СЕРЕДОВИЩ У ПОЧАТКОВОМУ КУРСІ ІНФОРМАТИКИ
Введення з 2013-2014 н. р. в інваріантну складову нового Державного стандарту початкової загальної освіти курсу «Сходинки до інформатики» спрямоване перш за все на формування у молодших школярів ключової інформаційно-комунікаційної компетентності, а також на розвиток інших ключових і предметних компетентностей для реалізації їх творчого потенціалу і соціалізації в суспільстві.

Для формування міжпредметних компетенцій, особливо з курсом математики, у рамках початкового курсу інформатики програмою передбачено вивчення питань, пов’язаних з алгоритмами та їхніми виконавцями [1, 175]. У результаті засвоєння цієї змістової лінії учні повинні розуміти поняття виконавця, його середовища, команди, системи команд виконавця, алгоритму; отримати перші уявлення про основні алгоритмічні структури, зокрема, слідування, розгалуження та повторення; навчитися виконувати готові алгоритми, а також складати прості алгоритми для виконавців, які працюють у певному зрозумілому для відповідної вікової категорії комп’ютерному середовищі, використовуючи просту систему їхніх команд.

Метою нашого дослідження є огляд існуючих об’єктно-орієнтованих алгоритмічних середовищ та добір завдань, адаптованих до виконання їх молодшими школярами.

Навчальними виконавцями називають різні об’єкти на екрані комп’ютера, якими можна управляти з допомогою спеціальних команд. Одні виконавці створюють малюнки на екрані, інші складають слова чи приклади з кубиків з літерами чи з цифрами, треті – переносять предмети з одного місця в інше. Всі ці виконавці управляються програмним шляхом. Будь-якому з них властиві певне середовище діяльності, система команд управління, режими роботи.

У навчально-ігровому програмному комплексі «Сходинки до інформатики» є група програм-виконавців, призначених для формування алгоритмічного мислення, набуття навичок визначати послідовність дій та записувати її за допомогою алгоритмічної мови. У візуальних середовищах цих виконавців можна реалізовувати різні типи алгоритмів:

– лінійні («Садівник», «Навантажувач»);

– циклічні («Садівник», «Кенгуру», «Восьминіжка»);

– розгалужені («Восьминіжка»).

В пакет програм «Скарбниця знань», що входить до складу навчального комплексу «Кроки до інформатики. Шукачі скарбів», також вбудовано середовище навчального виконавця «Їжачок», в якому можливе відпрацювання навичок складання і виконання алгоритмів з лінійною структурою для побудови геометричних фігур і простих малюнків.

Запис різних типів алгоритмів декількома способами у подальшому доцільно здійснювати за допомогою мови стрілок, візуально реалізованій у середовищі виконавця «Стрілочка». Управління виконавцем «Стрілочка» можливе в двох режимах: режим прямого і режим програмного керування. Програма (алгоритм) для «Стрілочки» створюється на навчальній алгоритмічній мові шляхом вибору відповідних команд – блоків з інтерфейсу середовища. Редагувати текст алгоритму на екрані можна за допомогою контекстного меню.

В останніх варіантах підручників з інформатики для початкової школи [2, 87] пропонується для ознайомлення інтерпретована динамічна візуальна мова програмування Скретч (Scratch), яка була створена саме для навчання дітей поняттю програмування. У Скретч можна оперувати різними об’єктами (спрайтами), видозмінювати їх вигляд, переміщувати по екрану (сцені), встановлювати форми взаємодії між об’єктами, створювати анімовані й інтерактивні сюжети. Це інтерактивне мультимедійне середовище, в якому програми (скрипти) збираються з різнокольорових графічних блоків, «цеглинок»-команд у потрібні конструкції, які можуть бути переглянуті в режимі презентації на повному екрані.

Таким чином, одним із результатів формування предметної ІКТ–компетентності учнів початкової школи повинна стати їх готовність вирішувати інформаційні проблеми шляхом застосування алгоритмів виконання завдань, тобто формування алгоритмічних вмінь: розв’язувати значущі задачі з їх повсякденного життя, застосовуючи алгоритмічний підхід; планувати послідовність дій для досягнення цілей, передбачати можливі наслідки; розв’язувати задачі, для яких відповіддю є не число або твердження, а опис послідовності дій, створення моделі, схеми, графіка тощо.
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ХАРАКТЕРИСТИКА ЕЛЕКТРОННОГО ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ

НАВЧАННЯ ТЕОРЕТИЧНИХ ОСНОВ ІНФОРМАТИКИ

МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ
Прийняття нового Державного стандарту початкової загальної освіти у 2011 році призвело до внесення відповідних змін в стандарт підготовки майбутніх вчителів початкових класів з 2012 року, а саме підсилення інформатичної підготовки фахівців, що видно із аналізу освітніх професійних програм, освітніх кваліфікаційних характеристик та навчальних планів. За новим стандартом інформатична підготовка повинна реалізуватися через наступні змістові лінії: теоретико-методологічну, програмно-технологічну й предметно-методичну та здійснюватися в рамках 3-х дисциплін: «Сучасні інформаційні технології навчання», «Основи інформатики з елементами програмування», «Методика навчання інформатики в початковій школі».

Переважною тенденцією у формуванні змісту теоретико-методологічної лінії є підвищення рівня фундаментальних знань в області наукових дисциплін, досліджуваних у відповідних курсах. До таких курсів, теоретичний рівень яких був істотно посилений у порівнянні з попереднім стандартом, відноситься дисципліна «Основи інформатики з елементами програмування». В Інституті психолого-педагогічної освіти та мистецтв БДПУ процес навчання вказаної дисципліни здійснюється на основі навчально-методичного комплексу, до складу якого входять друковані посібники [1] та електронне дидактичне забезпечення на дисках-додатках.

Метою нашого магістерського дослідження є аналіз методики навчання майбутніх учителів теоретичних основ інформатики зі спрямуванням набутих знань в площину початкової школи. В межах даної публікації буде приділена увага характеристиці електронного ресурсного забезпечення.

На сьогодні надзвичайно актуальним є використання цифрових ресурсів на електронних носіях (ОЕР), що можуть бути подані у вигляді текстових, графічних, звукових, відеоданих або їх комбінацій та призначені для забезпечення процесу навчання на всіх освітніх рівнях.

Так, на дисках-додатках представлені інформаційні, методичні, дидактичні матеріали для підтримки навчально-виховного процесу як у ВПНЗ, так і в початковій школі: програмно-педагогічні засоби, текстові, гіпертекстові та мультимедійні посібники для навчання інформатики й інших освітніх галузей початкової школи, тренажери, тестові оболонки для закріплення знань, посилання на освітні веб-ресурси, колекції тематичних кліпартів, добірки фізкультурних хвилинок і для психологічного розвантажування тощо. Зміст дисків динамічний, матеріали постійно оновлюються, база дидактичних і методичних розробок поповнюється кращими зразками студентських робіт попередніх років.

У процесі засвоєння основних тем теоретичної інформатики робота з електронним ресурсним забезпеченням повинна здійснюватися за трьома напрямками:

· освоєння апаратного, системного програмного забезпечення, програмного забезпечення загального призначення і програмного забезпечення навчального призначення;

· формування вмінь працювати з файлами різних форматів (текстовими, графічними, звуковими, флеш-об’єктами), модифікувати їх та інтегрувати у різні програмні середовища;

· визначення місця, способів та форм використання ЕОР у процесі навчання молодших школярів інформатики та інших дисциплін початкової школи.

Результатом навчання у студентів повинні бути сформовані уявлення про загальні проблеми теоретичної інформатики, положення теорії інформації й соціальної інформатики, про основні етапи інформаційних процесів в суспільстві й освіті. Вони повинні володіти основними методами одержання, зберігання, обробки, передачі й використання навчальної інформації (моделювання, формалізації, алгоритмізації, кодування), а також уміти застосовувати для цього технологічні засоби, які мали бути засвоєні ними під час навчання дисципліни «Сучасні інформаційні технології навчання».

Загалом, розуміння теоретичних основ інформатики – важливий системоутворюючий компонент інформатичної підготовки студентів у педагогічних університетах, який визначає дидактичні умови цілісного процесу професійного становлення майбутнього вчителя початкової школи. Подальша методична підготовка з інформатики базуватиметься на теоретичних основах інформатики та на навичках проектування методичної системи навчання інформатики молодших школярів.
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КОМП’ЮТЕРНА ПІДТРИМКА НАВЧАННЯ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ
Нині в загальноосвітніх школах України вивчення іноземної мови починається з 1-го класу, а в деяких випадках, ще у дитячому садку. Це зумовлено сенситивним періодом у віці дитини, адже цей період є найефективнішим для засвоєння мови. Більшість дітей психологічно підготовлені до школи, але в процесі навчання вони стикаються з певними труднощами, внаслідок чого наступає апатія, байдужість, зниження рівня мотивації до навчання. Одним з факторів стимулювання інтересу молодших школярів до навчальної діяльності виступають інформаційно-комунікаційні технології (ІКТ).

Визначаючи місце комп’ютеризованого навчання у всій системі іншомовної підготовки молодших школярів, варто брати до уваги рекомендації дидактів і методистів (М.А. Бовтенко, Н.Д. Гальскова, Л.В. Городнича, З.Н. Никитенко, А.В.Конишева, С.В. Роман, О.О. Коломінова, С.Г. Тер-Мінасова, Л.В. Ягеніч) щодо доцільності використання комп’ютерів на відповідному етапі навчання [1].

Відсутність, однак, у достатньо системному вигляді методики використання ІКТ у ранньому шкільному навчанні іноземних мов зумовлює актуальність і перспективність подальшого дослідження широкого кола питань, пов’язаних з комп’ютерною підтримкою навчання іноземної мови у початкових класах, а саме: з розробкою системи завдань, дидактичних ресурсів, уточненням типології програм, можливостей використання Інтернету та ін.

Аналіз стану окресленої проблеми визначив мету нашого дослідження – уточнити на матеріалі англійської мови особливості застосування комп’ютерних технологій у навчанні молодших школярів.

З метою підвищення мотивації до навчання хоча б раз на тиждень уроки англійської мови мають проводитись з використанням комп'ютера. Однак, ІКТ мають застосовуватись тільки на окремих етапах уроку, адже тривалість роботи учня початкової школи за комп'ютером не повинна перевищувати 10-15 хвилин.

Фрагментарна комп’ютерна підтримка на уроках іноземної мови дозволяє:

· прослухати діалоги, тексти, пісні, переглянути відеофрагменти іноземною мовою;

· здійснити заочну подорож в природне оточення, будь-яке місце земної кулі або казковий фантастичний світ;

· розвивати практичні навички швидко змінювати граматичну структуру речення переміщенням його частин на екрані;

· знаходити необхідні морфологічні елементи у запропонованому тексті «кліком» мишки;

· деталізувати структуру електронного тексту за заданими параметрами (сконструювати послідовність тексту, вилучити й поновити частини мови, відновити речення тощо).
За допомогою використання спеціальних комп’ютерних програм учні відчувають справжнє занурення у живу мову, отримують безліч можливостей для вивчення та запам’ятовування нових слів та мовних зворотів, а також для розвитку мовленнєвих навичок. Програмні педагогічні засоби з іноземної мови для початкової школи мають бути спрямованими передусім на формування навичок і вмінь аудіювання, а також техніки читання і письма. Разом з тим в ході використання цих програм мають бути вирішені і такі супутні завдання як: 1) розширення активного і пасивного словникового запасу учнів; 2) набуття культурологічних знань; 3) формування культури спілкування; 4) формування потреби вживати іноземну мову для реального спілкування; 5) формування навичок співпраці у групі.

Тож, комп’ютер як універсальний носій інформації має практично невичерпний потенціал для задоволення інформаційних потреб молодших школярів і стимуляції різних мотивів їхньої діяльності: ігрових, комунікативних, лінгвопізнавальних, соціокультурних, естетичних. У свою чергу новизна інформації і способів її подачі за допомогою комп’ютера суттєво прискорює процеси сенсорного сприймання учня, активізує його інтелектуальну, рухову, вольову та емоційну сфери і тим самим забезпечує міцність запам’ятовування навчального матеріалу. З огляду на ці фактори потреба в доповненні складу сучасних навчально-методичних комплексів з іноземної мови для початкової школи дидактично доцільними комп’ютерними засобами є цілком очевидною. Їх застосування, вкупі з комп’ютерними програмами з інших навчальних дисциплін початкової ланки, покликане створювати реальну комп’ютерну підтримку оволодінню дітьми комп’ютерною грамотністю, набуттю ними вмінь освітньої автономії, інтелектуальних, комунікативних і металінгвістичних здібностей, і тим самим робити певний внесок у підготовку особистості інформаційного суспільства, що є одним із провідних завдань комп’ютерної лінгводидактики у контексті акмеологічного, тобто життєво орієнтованого підходу до навчання.
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ФОРМИРОВАНИЕ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ОРИЕНТАЦИИ 
НА НРАВСТВЕННЫЕ ЦЕННОСТИ В ПРОЦЕССЕ ОБРАЗОВАНИЯ
Одной из основных задач школы становится «ориентация образования не только на усвоение обучающимися определенной суммы знаний, но и на развитие его личности». В Федеральном государственном образовательном стандарте начального общего образования особое внимание уделено решению задач социализации современного школьника, созданию условий для социально-педагогической поддержки становления и развития «высоконравственного, ответственного, творческого, инициативного, компетентного гражданина России». 

В образовательном процессе происходит ориентация учащихся на нравственные ценности, формируется умение соотносить совершенные учениками поступки, события с общепринятыми нормами и ценностями. 

Педагогический аспект формирования нравственных ценностей раскрыт в исследованиях Е.В. Бондаревской, З.И. Васильевой, Т.И. Власовой, В.А. Караковского, Б.Т. Лихачева, А.С. Макаренко, И.С. Марьенко, Н.Д. Никандрова, К.Д. Ушинского, Н.Е. Щурковой и др. 

Приоритет формирования ориентации на нравственные ценности определяется тем, что они, как предельные высшие смыслы человеческой жизни, выполняют функцию регуляторов поведения, охватывают все стороны человеческого бытия, они включаются в национальные ценности, ценности семьи, труда, образования, общества. Нравственные ценности не существуют в отрыве от других ценностных отношений. Они как бы накладываются на все виды ценностей, облагораживая их, придавая человеческой деятельности гуманистический смысл, эмоциональную насыщенность. Формирование ориентации на нравственные ценности происходит в течение всей жизни человека, однако наиболее сензитивным периодом в воспитании ценностей является младший школьный возраст.

Младший школьный возраст имеет большое значение в становлении взрослеющей личности. Именно в этот период закладываются базовые ценности, которые на долгие годы определяют социально нравственный облик человека. В этот период идет освоение норм и правил поведения, принятых в обществе. Вместе с тем, именно в младшем школьном возрасте воспитательный процесс сложен и противоречив в силу психофизиологических особенностей детей.

Понятие «ценность» в нашем исследовании представлено, как значимость явлений, объектов, предметов окружающего мира для человека. Ценности приобретают личностный смысл для индивида, коллектива, социальной группы, как идеал человеческой деятельности, как свойство объекта, удовлетворяющего потребность и др. Именно ценностные смыслы определяют позиции личности, её цели и содержание жизнедеятельности. Приобретение человеком осознаваемых смыслов, позволяет ему изменять свой облик, продвигаться в личностном саморазвитии и самосовершенствовании. 

В современном обществе большое внимание уделяется ориентации учащихся на нравственные ценности, где само содержание понятия «ориентация на нравственные ценности младших школьников» включает в себя осознание общественного и личностного смысла ценностей, умение соотносить поступки, события с общепринятыми нормами и ценностями; способность к самостоятельному нравственному поступку в различных ситуациях.

Большое значение в формирование у младших школьников ориентации на нравственные ценности вносит учебная деятельность. Выступая в младшем школьном возрасте в качестве ведущей, учебная деятельность с момента поступления ребенка в школу определяет всю его жизнедеятельность, опосредует всю систему отношений со сверстниками и взрослыми.

Ценности младшего школьника формируются в процессе переживания и осознания им значимости некоторых внешних факторов, предметов или явлений, с которыми он вступает во взаимодействие. Приобретение ребенком осознаваемых смыслов, позволяет ему изменять свой облик, продвигаться в личностном саморазвитии и самосовершенствовании. 

Существуют различные пути формирования у младших школьников ориентации на нравственные ценности в процессе образования: через учебное содержание, методы, формы организации учебной работы (парная, групповая, индивидуальная; урок, экскурсия, опыты, игры и т.д.), через характер общения учителя и учащихся, через общение детей между собой, через организацию внеклассной работы.

Таким образом, анализ педагогической литературы показал, что ценности, выработанные веками в истории человечества и признаваемые как всеобщие, являются приоритетными и в современном образовании. Формирование у младших школьников ориентации на нравственные ценности – это очень сложный и длительный процесс. Он требует постоянных усилий от учителя, систематической и планомерной работы по формированию чувств и сознания детей, а также должен способствовать индивидуальному развитию личности ребенка. 
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РОЗВИТОК КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ УЧНІВ

ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ НА УРОКАХ РІДНОЇ МОВИ

ТА ЛІТЕРАТУРНОГО ЧИТАННЯ
Технологія розвитку критичного мислення як освітня інновація стала предметом досліджень вітчизняних педагогів і методистів порівняно недавно. Науковці різних країн світу не мають єдиної точки зору щодо визначення поняття «критичне мислення». Так, М. Кларін вважає, що критичне мислення «є раціональним, рефлексивним мисленням, яке направлене на вирішення того, чому варто вірити або які дії варто застосувати». На думку Д. Клусгера, критичне мислення – це мислення самостійне, інформативне, воно починається з постановки запитання, прагне до переконливої аргументації, має соціальний характер [2]. 
Нам імпонує визначення цієї дефініції, подане в «Концепції громадянської освіти та виховання в Україні». За цим документом, критичне мислення – здатність особистості долати в собі схильність до однозначно-догматичного сприйняття світу, вміння аналізувати ту чи іншу проблему, користуватися інформацією х різних джерел, відрізняючи об’єктивний факт від суб’єктивної думки про нього, логічний умовивід від упередженого припущення чи забобону, вміння людини адекватно визначати причини й передумови в її житті проблем, готовність докласти зусиль до їх практичного (а не лише риторичного) подолання [3]. 
Проте, усі варіанти визначення поняття «критичне мислення» об’єднані спільною рисою – наявністю ознак (аналітичність, асоціативність, логічність, самостійність, системність), які сприяють формуванню компетентностей, що допомагають людині зорієнтуватись у навколишньому світі, як-от: інформаційної, мовленнєвої, логічної, соціальної.

Ми згодні з ученими (Н. Вукіна, Н. Дементієвська, В. Дороз, В. Нищета та ін.), що успішність і ефективність формування основних груп компетентностей молодших школярів і розвиток критичного мислення дітей цієї вікової категорії залежать від форм і методів організації навчання предметів взагалі та рідної мови і літературного читання зокрема. Не викликає жодних сумнівів той факт, що пріоритетними в цьому плані стають сучасні педагогічні технології, які забезпечують активні форми діяльності учнів, залучають їх до творчого процесу пізнання, дослідження проблем, формування власної думки та самореалізації [1]. 
Загальновідомо, що процес розвитку критичного мислення має три фази – евокацію (фаза актуалізації, виклику), осмислення (фазу вивчення нового матеріалу) і рефлексію (фазу розмірковування). Відповідно й урок розвитку критичного мислення має три блоки з ідентичними назвами, кожен з яких передбачає використання певних методичних стратегій.

Наведемо кілька прикладів розвитку критичного мислення учнів початкової школи на уроках рідної мови та літературного читання.

Так, актуалізацію опорних знань молодших школярів із теми «Повторення вивченого про іменник» (блок уроку – евокація) доцільно організувати за допомогою методичних стратегій «Асоціативний кущ» або «Кубування».

На нашу думку, усвідомленню третьокласниками головної думки оповідання Є. Гуцала «Перебите крило» (блок осмислення, або вивчення нового матеріалу) і розвитку в них критичного мислення сприятимуть «Мозаїка «Джигсоу» і метод «Прес».

Стратегії «Ромашка Блума», «Кола Вена», «Сенкан», асоціативний кущ тощо дозволяють належним чином організувати такий блок уроку як рефлексія (розмірковування). Наприклад, на останньому етапі уроку літературного читання, присвяченого вивченню літературних казок за допомогою діаграми Вена («Кола Вена») можна з’ясувати, чи усвідомлюють молодші школярі, у чому полягає відмінність між літературною та народною казкою тощо. 

Отже, розглянуті стратегії сприятимуть формуванню в молодших школярів мовно-мовленнєвої та літературознавчої компетенції, умінь мислити критично, самостійно знаходити, вивчати й аналізувати інформацію, мислити мобільно, аргументовано відстоювати власну точку зору, бути відкритим для сприйняття думок інших людей; помічати помилкові судження інших, своєчасно виправляти власні помилки, адекватно оцінювати свої знання та сприймати зауваження вчителя й однокласників щодо своїх помилок і недоліків.
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ФОРМУВАННЯ ХУДОЖНЬО-ЕСТЕТИЧНИХ СМАКІВ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ ЗАСОБАМИ НАРОДНИХ РЕМЕСЕЛ
У час відродження духовності, повернення до народних витоків, ми поступово прямуємо до пізнання самих себе, історії свого народу. Українське народне декоративнее мистецтво завжди показувало світові життя нації, її духовне богатство, рівень культури, творчі сили і здібності, енергію, виступало як феномен незнищеності. Вивчення народного декоративного мистецтва закономірно входить у коло проблем національної культури [2, с. 336]. Зневажливе ставлення до культурної спадщини призводить до порушення спадкоємності у розвитку суспільства і культури, до втрати духовних надбань народу. Глибокі етнічні традиції й образність народного мистецтва є животворним джерелом творчої фантазії у процесі формування художньої культури як природного, органічного розвитку учнів молодших класів загальноосвітньої школи. Нинішній технічний прогрес, упровадження нових технологій, бурхливий сплеск комерціалізації в державі характеризується тенденціями до витіснення гуманітарних засад стабільності, у тому числі національних та регіональних стильових ознак, історичних, етнічних, ремісничих та художньо – творчих традицій [3, с. 3].

Відтворення та трансляція культури духовності починається з поглибленого вивчення її стародавніх традиційних і кращих сучасних надбань. Народні ремесла в сучасній педагогіці являються ефективним чинником формування художньо-естетичного виховання у молодших школярів. 

Сьогодні морфологія декоративно-прикладного мистецтва ґрунтується на різних принципах класифікації: за матеріалом – камінь, дерево, метал, скло та ін.; за технологічними особливостями – ткацтво, вишивка, плетіння, в'язання, розпис тощо; рідше за функціональними ознаками – меблі, посуд, прикраси, одяг, іграшки. У ремісництві застосовується близько 20 матеріалів та ще більше різновидів. Крім цього, існує понад 100 головних технік і технологій художньої обробки. Усе це дає вагомі підстави стверджувати, що художні ремесла і промисли є найбільшою і найбагатшою галуззю художньої творчості. Серед ремесел досить поширеним є явище значної переваги художніх засад оздоблення над утилітарними. За виражальними ознаками слід виділити такі види – техніки: поліхромна група (ткацтво, килимарство, вишивка, бісер, писанкарство, емалі, розпис дерева та кераміки); монохромна група (інкрустація, випалювання, гравіювання); пластична група (різьблення, тиснення, пластика малих форм); ажурно-силуетна група (кування і слюсарство, мереживо, витинанки).

Одні види широко функціонують у сфері побуту і загалом у візуальній культурі, наприклад, художній метал, дерево, кераміка, ткацтво. Інші, такі, як мереживо, вироби з бісеру, писанки, навпаки, мають порівняно вузьке функціональне середовище. Так, підвиди в кераміці ґрунтуються на якісних характеристиках матеріалів (майоліка, фаянс, фарфор) та технологіях виготовлення; підвиди в обробці дерева – це техніки його обробки (різьбярство, столярство) [1, 18].

В процесі формування естетично розвинутої особистості важливо мати на увазі те, що народні ремесла характеризуються особливою мистецько-педагогічною довершеністю. Естетичне виховання учнів, як й інші виховні напрями, є досить складним педагогічним процесом. Для педагогів досить важливою є проблема переведення естетичних емоцій в естетичні дійства, в нашому випадку, впровадження в повсякденний вжиток постійного контактування з народними ремеслами. Тобто, наряду з опануванням техніками роботи в різних галузях та навиками виготовлення виробів, оточенням учня мають слугувати кращі зразки виробів характерних для народних ремесел. 

У вихованні в учнів естетичних якостей учитель має надавати вихованцям можливість свободи вибору тих видів діяльності, у яких вони можуть реалізовувати себе як особистості. Робота вчителя над естетичним вихованням учнів відзначатиметься якістю та повнотою тоді, коли братимуться до уваги святині духовної культури українського народу, його погляди та уявлення про прекрасне й спотворене у природі, суспільстві й людині. 

Отже, якщо ми будемо ознайомлювати молоде покоління з фольклорним багатством та розвивати бажання глибоко вивчати й естетично усвідомлювати звичаї, традиції, обряди, ремесла і промисли нашого народу, то й питання естетичного виховання та розвитку національної свідомості школярів буде успішно вирішуватись. А без знання своєї культури людина не може бути повноцінно розвинутою, а отже, вихованою.
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ФОРМИРОВАНИЕ КЛЮЧЕВЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ ПРИ ИЗУЧЕНИИ ПРОИЗВЕДЕНИЙ Н.НОСОВА
Задача системы образования заключается в том, чтобы научить детей формировать те нормы, ценности, которые помогут им добиться успехов в будущей жизни. Сегодня школы ориентируются не на уровень полученных знаний, а на формирование многочисленных – компетентностей в разных сферах деятельности. Этим объясняется актуальность нашего обращения к данной теме.

Цель нашего исследования – формирование ключевых образовательных компетентностей младших школьников на уроках чтения при изучении произведений Н. Н. Носова. Для реализации этой цели мы решаем следующие задачи: 1)изучить специальную литературу по проблеме формирования компетентностей на уроках литературного чтения; 2)проанализировать программы, учебники, типы заданий в них по формированию образовательных компетентностей; 3)познакомиться с требованиями, предъявляемыми к учащимся начальной школы по освоению программы литературного чтения; 4) изучить творчество Н.Н. Носова, его произведения, изучаемые в начальной школе и проанализировать их.

Методы исследования: анализ литературоведческой и методической литературы по теме; анкетирование; обобщение.

Компетентностный подход рассматривается различными педагогами: Скаткиным М.Н., Хуторским В.А., Давыдовым В.В., Гальпериным П.Я. 

Рассматривая современные требования к выпускнику, которые складываются под влиянием социума, можно сказать, что репродуктивная система обучения не дает нужных результатов. В современном мире выпускник должен быть: инициативным, мобильным, обладать умением приспосабливаться к разным условиям жизни, конструктивным. Современному обществу необходимы организованные, нравственные, образованные люди, готовые к сотрудничеству, ответственные при выполнении различных видов работ, которые могут самостоятельно принимать решения. 

Одним из решений этой задачи образования является формирование ключевых образовательных компетентностей младших школьников. К числу таких компетентностей относят: 1)целостно-смысловую; 2)коммуникативную; 3)интеллектуальную; 4)социально-трудовую; 5)информационную; 6)компетенцию личностного самосовершенствования; 7)общекультурную.[1,с 99]

Центральная задача современной системы образования – организация условий для обучения, которое должно стать качественным. Школьник в дальнейшем должен руководствоваться такими понятиями, как «знать», «уметь», «создавать», «стремиться». 

На уроках литературного чтения формируются различные компетентности младших школьников. Изучение произведений Н.Н. Носова в начальной школе («Огурцы», «На горке», «Живая шляпа») способствует формированию всех образовательных компетентностей учащихся: целостно-смысловой (при изучении всех произведений Н.Н.Носова на обобщающих уроках); коммуникативной (при чтении произведений, в беседах по содержанию прочитанного); интеллектуальной (при выявлении основной мысли произведения, при характеристике персонажей); информационной (при подготовке уроков внеклассного чтения по произведениям Носова, с презентацией о писателе); компетенцию личностного самосовершенствования (в беседах по прочитанным произведениям Н.Н Носова, при анализе нравственных поступков героев рассказа;) общекультурной (при подготовке воспитательных мероприятий по произведениям Н.Н Носова). С целью выявления знаний у учащихся о произведениях Н.Н Носова нами было проведено анкетирование по следующим вопросам: 

1) Какие произведения Н.Н Носова вы читали и знаете?

2) Какой из прочитанных вами рассказов понравился больше 

 и почему?

3) Чему можно научится у героев Н.Н. Носова 

Результаты анкетирования:1) Учащиеся читали и знают произведения Н.Н.Носова и называют их; 2) Учащиеся считают произведения Н.Н.Носова интересными, забавными, поучительными; 3) Учащиеся делают выводы о том, что произведения Н.Н.Носова учат честности, справедливости, трудолюбию, смекалке; обличают такие недостатки в человеке как трусость, вранье, воровство, самолюбие и т. д.

Формирование компетенций у младших школьников – процесс долгий, сложный, но очень важный. Воспитание достойного человека, успешного в современном обществе – есть главная задача начальной школы. 
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ОСОБЛИВОСТІ ТЕХНОЛОГІЇ ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАЛЬНОЇ ПРОЕКТНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
Метод проектів був запропонований і розроблений американським філософом Джоном Дьюї та його учнем В. Кілпатріком у другій половині ХIХ століття. Вчені запропонували будувати навчальний процес на активній основі, спираючись на цілеспрямовану діяльність учнів з урахуванням їх особистої зацікавленості в цих знаннях. У зв’язку з реформуванням шкільної освіти метод проектів знайшов своє відображення і в українській педагогіці.

У сучасній вітчизняній практиці проблема організації навчальної проектної діяльності в початковій школі висвітлюється в роботах К. О. Баханова, Т. В. Башинської, В. М. Землянської, Л. В. Коваль, О. В. Онопрієнко, В. П. Тименко та ін. 

Під проектом розуміють обґрунтовану, сплановану та усвідомлену діяльність, яка спрямована на формування у школярів певної системи інтелектуальних та практичних умінь [2, с. 55].

У початковій школі можна користуватися загальноприйнятою класифікацією проектів, розробленою Є. Полат, у якій вони розрізняються за: домінувальною діяльністю (дослідницько-пошукові, творчі, рольові, прикладні, ознайомлювально-інформаційні), предметно змістовою галуззю (монопредметні, міжпредметні, надпредметні), характером контактів (серед дітей однієї вікової групи, серед дітей різновікової групи, у співавторстві з батьками), кількістю учасників (індивідуальні, парні, групові), тривалістю (короткочасні, середньої тривалості, довгострокові).

Розкриємо особливості реалізації технології організації навчальної проектної діяльності.

На думку Л. В. Коваль планування змісту та ходу навчального проекту вчителю слід здійснювати за такими етапами: організація, планування, реалізація, підсумок.

На першому етапі вчитель без залучення дітей визначає вид проекту, обирає тему та формулює дидактичну мету. Приблизними темами проектів, які доцільно застосовувати на уроках математики в початковій школі є такі: задачник з математики, збірник прикладів, готуємося до ремонту (завдання передбачаються на обчислення площі підлоги, стелі, стін), мультфільми на математичну тематику і т. п. [2, с. 102].

На другому етапі здійснюється планування проекту: ознайомлення учнів із темою, обдумування напрямків розв’язання проблеми, формування груп для виконання проекту, визначення критеріїв оцінювання та можливих форм презентації [2, с. 104].

На третьому етапі передбачається діяльність щодо реалізації проекту, а саме: складання учнями плану роботи над проектом; визначення способів збору джерел інформації; розподіл обов’язків між учасниками проекту; самостійна робота учнів над проектом; обговорення презентації [2, с. 105].

На завершальному етапі проектної діяльності відбувається захист учнівських виробів, що як правило, відбувається у формі виставки. Крім того, доцільно попросити школярів підготувати невеличкий виступ з розповіддю про свій проект [2, с. 107].

Покажемо на конкретному прикладі можливості використання методу проектів при вивченні теми «Час і його вимірювання».

Тема проекту: «Виготовлення календаря».

Тип проекту: дослідницький; міжпредметний (математика, природознавство, історія, художня праця); середньої тривалості.

Запланований результат: кожна група учнів виготовляє календар, представляє його класу, потім вироби використовуються за призначенням протягом усього навчального року. Такий проект виконується в процесі позакласної роботи. У результаті молодші школярі: дізнаються про способи й одиниці вимірювання (рік, місяць, тиждень, доба). Знайомляться з календарем як системою лічби часу, його устроєм, різними видами календарів, вчаться працювати з папером.

Отже, технологія організації навчальної проектної діяльності є ефективним засобом реалізації гуманістичного підходу до навчання. Вона орієнтована на самостійну пошуково-творчу діяльність учнів, що може бути як індивідуальною, так і груповою, у процесі якої вони вчаться застосовувати знання на практиці, що забезпечує формування предметно математичної та ключових компетентностей молодших школярів.
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ЗАСТОСУВАННЯ ТЕХНОЛОГІЇ ДИФЕРЕНЦІЙОВАНОГО НАВЧАННЯ 
НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
У процесі модернізації початкової освіти, запровадження в ній компетентнісного підходу відбувається методологічна перебудова навчального процесу на принципах гуманізації і демократизації, спрямування його на особистісний розвиток молодших школярів.

Практика доводить, що особистісно-розвивальна спрямованість освіти неможлива без диференційованого навчання.

У вітчизняній дидактиці принцип диференціації розроблявся ще за часів К. Д. Ушинського. Думку про необхідність диференційованого підходу до навчальної діяльності дітей не раз висловлював у своїх працях В. О. Сухомлинський. Це питання досліджувалось також Ю. К. Бабанським, І. Д. Бутузовим, Г. О. Люблинською та ін. 

На сучасному етапі проблему застосування технології диференційованого навчання в початковій школі визнають актуальною О. Я. Савченко, К. І. Коберник, Л. В. Коваль, С. П. Логачевська та ін.

Диференційоване навчання – організація навчально-виховного процесу з урахуванням типових індивідуальних особливостей учнів [2, с. 553]. Щоб організувати диференційоване навчання на уроці, вчителю спочатку необхідно співвіднести складність теми, її структуру з рівнями готовності дітей до засвоєння навчального матеріалу [1, с. 60]. Наступним етапом є визначення диференційованих завдань для кожного учня.

Основне призначення диференційованих завдань, як вважає С. П. Логачевська, – забезпечити для кожного учня оптимальний характер пізнавальної діяльності у процесі навчальної роботи.

Зокрема, на уроках математики в початковій школі виділяють такі способи диференціювання навчальних завдань: за змістом: (ступенем складності: репродуктивні, продуктивні, творчі; обсягом: зменшення або збільшення кількості завдань), формою (індивідуальні, фронтальні, групові, вільний вибір, конструювання), джерелом (підручник, дидактичний матеріал, довідкова література, спостереження, особистий досвід, телебачення).

Диференціація завдань дає можливість попередити відставання учнів з низьким рівнем засвоєння нового матеріалу, а, також допомагає підтримувати інтерес до навчання, стимулювати подальший розвиток і поглиблення знань і вмінь учнів з високим рівнем навчання.

Наприклад, для учнів з достатнім рівнем підготовленості мета диференційованих завдань – розширення їх знань, збагачення пізнавального досвіду.

Для дітей з низьким рівнем підготовленості мета диференціації завдань – усунення прогалин в їх знаннях [3].

Так, для учнів 2 класу при вивченні теми: «Додавання двозначних чисел без переходу через десяток», доцільно підготувати подібні диференційовані завдання:

 Легко Важко Дуже важко
Виконай за зразком Виконай самостійно Творче завдання 
 36 + 23 34 + 25 24, 38, 47, 12, 13
 23 + 45 55 + 12 Склади самостійно 
 34 + 25 63 + 36 приклади
Важливим є також використання на уроках математики в початковій школі диференційованих домашніх завдань.

Вони теж диференціюються за рівнем складності і самостійності. Обсяг цих домашніх завдань має бути таким, щоб їх перевірка вчителем займала не більше 5 хвилин. Якщо учням пропонуються спільні домашні завдання, то при цьому диференціюється міра допомоги різним групам школярів. Так, учні першої групи, які засвоїли матеріал уроку на високому рівні, самостійно виконують домашнє завдання. Учні другої групи виконують домашнє завдання з різною мірою допомоги (алгоритми, пам’ятки, опорні таблиці тощо). Учні третьої групи, які мають низький рівень навчальних досягнень, виконують завдання за зразком.

Отже, застосування технології диференційованого навчання на уроках математики в початковій школі дає змогу не тільки враховувати індивідуальні можливості учнів, попередити їх відставання від однокласників, а й створити для кожної дитини ситуацію успіху, підтримувати її інтерес до пізнання нового.
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 РАБОТА НАД СЛОВОСОЧЕТАНИЕМ КАК ПРОЦЕСС РАЗВИТИЯ СВЯЗНОЙ РЕЧИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ
Обращение к данной теме вызвано тем, что словосочетание как непредикативное соединение слов (словоформ) на основе подчинительной связи выходит за рамки синтаксического уровня и предполагает усвоение не только многих разделов синтаксиса, но и морфологии, орфографии, пунктуации, а также лексики, т.е. эта тема, по существу, пронизывает весь курс русского языка, что актуально для начальной школы.

Цель данной работы – изучить и практически опробировать вопрос формирования понятия о синтаксической системе русского языка у младших школьников на уровне словосочетания.

Для осуществления названной цели использовались методы:

1) структурно-семантический, предполагающий рассмотрение изучаемого объекта с двух сторон: формы и содержания;

2) Дидактический – изучение и анализ методической и психолого-педагогической литературы, анализ школьных учебников.

Синтаксические отношения это и есть те смысловые отношения, которые в школьном синтаксисе квалифицируются как грамматические значения словосочетаний. Именно на этом основании выделяются словосочетания знаменательных слов: зелёная трава, подарил книгу, гулял в парке. Соединение же знаменательного слова со служебным не образуют словосочетаний: в лесу, был теплым.

В сфере подчинения все многочисленные конкретные отношения традиционно сводятся к трём основным типам: атрибутивные (определительные) объективные и обстоятельственные: большой дом, купить картину, говорить тихо. Но встречаются и синтаксические отношения смешанного типа, т.е. совмещение у словоформ двух синтаксических значений: город у моря ,(какой? где?) ваза для цветов (какая? для чего?), что создаёт большие трудности при анализе членов предложения.

Словосочетание функционирует только в структуре предложения и только через предложение входит в речь, поэтому представляется целесообразным сопоставить непредикативные и предикативные связи, что имеет ряд положительных сторон для разработки методического подхода к работе над словосочетанием.

Выводы:

1. Синтаксические конструкции – это та сфера, через которую осуществляется речь. В синтаксисе речи реализуется словарный состав языка, словообразовательные и морфологические формы слов, проявляются навыки правильного, в соответствии с литературными нормами, целесообразного и выразительного употребления всего арсенала языковых средств. Поэтому на проблему перспективности в развитии речи учащихся можно посмотреть с точки зрения развития синтаксического строя.

2. При работе над словосочетанием в начальной школе дети практически знакомятся с построением словосочетаний и усваивают нормы употребления предложно – падежных форм, повышают уровень орфографической грамотности, в частности написаний, основанных на установлении связей слов, совершенствуют умения в области морфологического и синтаксического анализа. Работа над словосочетанием в начальной школе – это методический принцип, позволяющий осуществить естественную, органическую связь между лексикой, морфологией и синтаксисом и организовать изучение частей речи с учетом их сочетательных свойств.

3. Вся система работы по синтаксису в современной начальной школе направлена на осуществление умственного и речевого развития младших школьников. Реализацией этой цели служит:

· содержание синтаксического материала;

· принцип взаимосвязи изучения синтаксиса с другими разделами языка;

· система методов и приемов обучения, таких, как наблюдение над языковым явлением, самостоятельная работа детей по анализу словосочетаний, по распространению, конструированию – все это направлено на развитие творческой активности и самостоятельности.
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ТЕОРЕТИЧНІ АСПЕКТИ РОЗВИТКУ ВИКОНАВСЬКОЇ ІНТЕРПРЕТАЦІЇ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИКИ
Теорія музичного виконавства займає особливе місце в цілій низці складних проблем, вирішення яких вимагає різних наукових підходів і спільних зусиль спеціалістів в галузі естетики, психології, педагогіки, музикознавства. Однією з проблем, яка заслуговує уваги багатьох науковців в різних галузях є виконавська інтерпретація.

Поняття «інтерпретація» (interpretation – опис, пояснення, тлумачення) – дослідницька діяльність, пов’язана з тлумаченням змістової, системної сторони твору на різних його структурних рівнях через співвідношення з цілісного вищого порядку [9, с. 83].

З музично-педагогічних позицій поняття «інтерпретація», насамперед, передбачає індивідуальне бачення предмета інтерпретації, особистісне до нього ставлення. В. М. Крицький зауважує, що формування інтерпретації відбувається в свідомості інтерпретатора як ідеальне утворення у вигляді розуміння предмету інтерпретації, а вже потім може бути реалізованим у виконанні або якійсь іншій формі. Тобто, здійснення інтерпретації – розуміння змістовної сутності музичного твору та втілення розуміння у виконанні [6, с.65-68].

В музикознавстві термін «інтерпретація» у всіх своїх відтінках визначається, як художнє тлумачення музичного твору в процесі його виконання, а зокрема, як:

· активний творчий процес, в якому воля композитора повинна стати власною волею інтерпретатора (С. Є. Фейнберг) [8];
· виконавська або авторська концепція стосовно таких виражальних засобів як, темп, динаміка, артикуляція, фразування, акцентування (С. М. Мальцев) [7].
Беручи до уваги вище зазначені трактування поняття про інтерпретацію, можна сказати, що окреслені інтерпретаційні характеристики є визначальними не тільки для виконавської інтерпретації музичного твору, але і будь – якого твору іншого виду мистецтва. Для таких інтерпретацій є, по-перше, характерним взаємозв’язком об’єктивних і суб’єктивних факторів, які впливають на пізнання твору. По-друге, проникнення в задум митця й адекватності його відтворення відбувається на основі декодування об’єктивної суті твору з виключенням таких суб’єктивних механізмів особистісно-психологічного плану, як асоціативність сприймання, емоційна реакція тощо.

Специфічною ознакою виконавства, на думку Є. Г. Гуренка є наявність інтерпретації. Це відобразилось на авторському роз’яснені вивчення музичного виконавства [1].

Н П. Корихалова характеризує дві антитези процесуального розвитку музичного виконавства: об’єктивізм та суб’єктивізм, й відмічає, що всі проблеми в сфері музичного виконавства покладені в результаті на інтерпретацію музики [5].

В галузях естетики і мистецтвознавства виконавство постає як динамічна система, складовими якої є композиторська творчість, творчість інтерпретатора і слухацька «співтворчість». На думку М. С. Кагана, виконавство є «…повноцінним видом художньої творчості, поряд з діяльністю композитора, драматурга» [3], але воно має виразні відмінності, що зумовлені сформованістю особистісних якостей музиканта як виконавця.

В соціологічному ракурсі питання музичного виконавства Ю. В. Капустін розглядає особливості сучасного концертного життя, соціальні функції музичного виконавства, форми спілкування між виконавцем і слухачем [4, С.160].

Виконавська інтерпретація – це водночас і умова, і результат творчого спілкування виконавського Я з іншим-у-собі (діалогу з автором) через відтворення енергійної аури (взаємообмін зі слухачем).

Ціннісною ознакою виконавської інтерпретації є художність. Вона, як інтегральне явище є раціональною сутністю ознак, властивостей, характеристик і структурних елементів, за допомогою яких музика виявляється як суспільна свідомість і мислення, як засіб пізнання і відображення дійсності, як художня форма і художній зміст, як художній процес і художній образ, що викликає у слухачів образні уявлення, інтелектуальну реакцію, асоціативне мислення, уяву, фантазію, натхнення, естетичні переживання; несе конкретну образну інформацію, виступає об’єктом пізнання, приносить естетичну насолоду.

В дослідженнях психологічних особливостей відтворення виконавської інтерпретації в умовах концертного виступу (М. І. Бенюмов, Л. Л. Бочкарьов, Г. М. Коган) зазначається, що артистизм, експресія виконавця, його поведінка на сцені, емоційна реакція, викликані присутністю кількості слухачів помітно збагачують процес відтворення виконавського рівня адекватності сприймання і розуміння художнього змісту твору слухачами. Висловлювання Н. П. Корихалової про те, що «створювана артистом виконавська інтерпретація, яка містить його бачення, прочитання, тлумачення об’єктивного даного твору виступає результатом його творчої по суті діяльності» [5].
В педагогіці виконавська інтерпретація передбачає глибоке проникнення в зміст музичного твору, у його художню форму і систему образів, викликає образні уявлення, інтелектуальну реакцію, асоціативне мислення, уяву, фантазію, пробуджує почуття та емоції, естетичні переживання та насолоду.

У дослідженнях вітчизняних музикознавців проблема об’єктивності виконавської інтерпретації усвідомлюється разом з просвітницькими, ідейними і естетичними завданнями виконавського мистецтва. Б. Асаф`євим було зауважено блискучий аналіз того, як «твір зростається з свідомістю слухачів» [1].

Таким чином, виконавська інтерпретація передбачає здатність музиканта до «одухотворення» музичного твору, сповнення його культурно-духовним та індивідуально-особистісним змістом. Відсутність емоційної зумовленості виконання веде до втрати ціннісного значення авторської програми, до беззмістовності художніх образів, власне, до руйнування яскравості та самобутності виконавської інтерпретації.
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ІННОВАЦІЙНІ МЕТОДИ ПАТРІОТИЧНОГО ВИХОВАННЯ ПІДЛІТКІВ ЗАСОБАМИ УКРАЇНСЬКОГО НАРОДНОГО ТАНЦЮ

Реформування позашкільної освіти вимагає пошуку нових шляхів удосконалення патріотичного виховання підлітків. Одним із ефективних засобів патріотичного виховання дітей та молоді виступає хореографічне мистецтво, яке несе в собі коріння народної культури, зберігає кращі зразки традицій та обрядів, виховує почуття гідності та патріотизму (К.Василенко, В.Верховинець, П.Вірський, А.Гуменюк, Б.Стасько, А.Шевчук та ін.).
Незважаючи на значну кількість опублікованих наукових праць з педагогіки, психології, мистецтвознавства, проблему патріотичного виховання підлітків не можна вважати вивченою і розкритою достатньою мірою, – навпаки, накопичені досвід і практика вимагають подальшого аналізу й узагальнення поставлених теорією та методикою навчально-виховної роботи завдань, зокрема, визначення засобів та підходів для вдосконалення патріотичного виховання. 

Методологічні та теоретичні основи формування особистості з глибоким почуттям патріотизму, любові до Батьківщини розкриті в працях І. Беха, Г. Біленької, А. Бойко, Ю. Завалевського, М. Левківського, І. Матюши, О. Сухомлинської та інших. Проблема виховання патріотизму, формування національних цінностей у дітей підліткового віку відображена в працях О. Гевко, В. Коваля, А. Москальової, П. Онищука та інших. Розвиток теорії та практики патріотичного виховання засобами мистецтва висвітлено в роботах О.Стьопіної, Т.Шклярової та ін. Аспекти національно-патріотичного виховання підлітків у позашкільному навчальному закладі розглядалися в працях В. Вербицького, Л. Ковбасенко, Р. Науменко та інших. Разом з тим, аналіз практики роботи позашкільних навчальних закладів України засвідчує, що в патріотичному вихованні підлітків є невирішені проблеми. Не повністю реалізується принцип народності в національно-патріотичному вихованні, основна цінність якого сконцентрована в українознавстві, національній культурі, в тому що підлітки не володіють знанням регіональності України, не залучаються до активно-творчої національно-політичної діяльності. 

У хореографічних колективах пріоритет надається сучасним напрямам хореографії, а народні танці здебільшого вивчаються в стилізованій, осучасненій формі, що призводить до поверхового, а іноді невірного уявлення про національну танцювальну культуру. Крім того, керівники приділяють основну увагу відпрацюванню хореографічної майстерності учнів, тим самим навчально-розвивальні та виховні функції народного танцю залишаються не реалізованими. 

Ми вважаємо за доцільне підвищити значення патріотичного виховання в роботі дитячих хореографічних колективів, відшукати шляхи зацікавлення підлітків українським народним танцем, що відповідає задачам сучасної системи позашкільної освіти.

Мета нашого дослідження полягає у визначенні та практичному впровадженні інноваційних методів патріотичного виховання підлітків засобами українського народного танцю. 

Інновація – це процес, орієнтований на створення, розвиток і якісне вдосконалення нових технологій, організаційних форм. Аналіз інноваційних методів навчання й виховання дозволив нам виділити та апробувати на практиці ті, які, на наш погляд, можуть підвищити інтерес підлітків до української танцювальної культури (Г.Даниленко, О.Мартиненко, Т.Тарасенко, Н.Шиханова та ін.). Експериментальна робота проводилась на базі Народного ансамблю естрадного танцю «МарЛен» під час проходження навчальної хореографічної практики.

Ми вважаємо, що пріоритет в даному напрямку роботи має надаватися пізнавальним інноваційним методам, які спрямовані на створення взаємодії учасників колективу з метою отримання та систематизації нових знань, удосконалення хореографічних умінь і навичок: Інтернет ресурси, он-лайн дебати, он-лайн майстер-класи, дистанційне опитування з окремих тем занять або обговорення танцювальних проектів, концертних програм в мережі Інтернет через електронну пошту, електронні зошити та щоденники занять. 

Під час практики ми апробували ефективність методів самостійної роботи: пошук в Інтернеті інформації про танцювальну культуру того чи іншого регіону і створення на її основі відео презентації, перегляд зразків танцювальних постановок створених видатними балетмейстерами (П. Вірський, М. Вантух, Я.Чуперчук, Д. Ластівка та ін.), обговорення їх змісту, літературний опис танцю тощо. 

Ефективними, на наш погляд, виявилися також такі форми роботи, в яких підлітки могли проявити свою індивідуальність, творчу ініціативу: розробка та презентація моделі сучасного одягу з національними елементами, дефіле в українських костюмах. 

Ми передбачили, що розробка та проведення серії пізнавально-тематичних занять («Танці Запорізького краю», «Українські хороводи», «Козацький танок» «Жанрова різноманітність український парних танців», «Закарпатські візерунки» та ін.), а також інсценівки народних свят («Масляна», «Щедрий вечір» та ін.), показ флешмобів («Діти за відродження нації, діти за майбутнє України!», «Україна – єдина родина»), організація конкурсів на кращий вінок, крашанку, козацький символ (після проведення майстер класу) значно збагатить знання підлітків про культуру українського народу, його традиції та обряди, регіональні особливості українського народного танцю, його жанри, сприятиме вихованню національної гідності та інтересу до культурної спадщини українців.

Висновок. Патріотичне виховання підлітків засобами українського народного танцю в системі позашкільної освіти може ефективно здійснюватися за умов впровадження інноваційних методів навчання та виховання: повідомлення знань і формування вмінь народознавчого характеру, виховання позитивного відношення до всього українського, впровадження придбаного національного досвіду в самостійну творчу діяльність, залучення до танцювальної культури свого регіону. 
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Бойовий гопак як засіб гармонійного 

розвитку сучасної молоді

Відродження України як самостійної незалежної держави сьогодні неможливе без відродження української козацької духовності та козацького лицарства як невід’ємних основних складових української ментальності. 

Духовні та військові козацькі традиції, які були притаманні лицарям Запорізької Січі найповніше втілили в собі героїко-патріотичний і державницький дух українського народу [1]. 

Визначальним критерієм здоров’я нації є наявність національного ідеалу – духовної та тілесної гармонії конкретної особистості, здатність її до героїчного чину. Одним з найважливіших чинників формування гармонійної особистості є саме національний спорт. Як стверджує В.Пилат [2], саме сильні, досконалі особистості творили величні здвиги в історії людства; саме гармонійно розвинені стверджували та прискорювали поступ нації до вершин світового визнання.

Універсалізм змагальності, як системофункціонуючого чинника спорту досить ефективно використовується сьогодні з метою позитивного впливу не тільки на тілесне, а й на духовне здоров’я нації. 

Мета наукових тез – розкриття значення мистецтва Бойового Гопака, як ефективного засобу гармонійного розвитку сучасної молоді України.

Є.Приступа [2] наголошує на тому, що в універсальній закономірності Бойового Гопака, а саме в змагальності, видовищності, суттєвій педагогічній і оздоровчій ефективності закладені ті фактори, які приваблюють українську молодь. На його думку, Бойовий Гопак прищеплює любов до української культури, зборює комплекс меншовартості, навчає бути сильними, незламними, незборимими. Бойовий Гопак – споконвічна українська система, яка поєднує в собі ударну й броскову техніку бойового мистецтва з пластикою танцю гопак. Багато прийомів у гопаку приховуються за танцювально-акробатичною формою. 

У гопака, як бойового мистецтва, довга історія. З’явився він уперше в Запорізькій Січі, яка з XIV по XVIII сторіччя притягувала до себе видатних українців. Саме їхні пізнання склали основу для бойового мистецтва, яке збереглося у вигляді танцю. Як відомо, при Січі існували школи, у яких козаків навчали не тільки вмінню використовувати зброю та власне тіло, а також письму та володіння музичними інструментами для наснаги на полі бою й у станиці. Головною цінністю козака була фізична та моральна витривалість, уміння вистояти в будь-якій ситуації. 

У здоровому тілі козака завжди панував здоровий дух. Вивчаючи історичні джерела та літературу козацької доби, ми постійно бачимо приклади велетенської сили та здоров’я наших козаків. Так виховувалися покоління загартованих, фізично розвинених, витривалих, високоморальних захисників Вітчизни, які заслужили невмирущу славу нашого народу [1].

На сьогодні Бойовий Гопак – одна із перших і досить вдала спроба відродження українського бойового мистецтва, образа національного героя-козака, його філософії, способу мислення та світобачення, і що особливо важливо, адекватної трансформації його духовних і тілесних якостей у сьогодення. 

Основною метою Бойового Гопака є монолітне духовно-фізичне формування сучасного молодого покоління українців. Сила Гопака як танцю і Бойового Гопака як українського національного бойового мистецтва у її духовності, у тому що вона органічно національна, українська.

Особливої уваги з огляду на проблему нашого дослідження заслуговує праця В.Пилата «Бойовий Гопак», як комплексна та інтегративна система духовного і фізичного розвитку особистості. Ця система має загальновиховну ефективність, оздоровчий вплив на дітей, юнацтво та молодь, на поширення та утвердження здорового способу життя, українських звичаїв, традицій та обрядів. 

Система Бойового Гопака гуманна та демократична, яка передбачає можливість занять для кожного – від оздоровчих комплексів до бойової підготовки, щоб залежно від стану здоров’я кожної людини, забезпечити їй доступний шлях до гармонії тіла і духу на рівні її індивідуально особистісного буття. Заняття з бойового гопака передбачають вивчення українських народних пісень і танців, проходять у супроводі української музики та української бойової пісні, що не лише підвищує ефективність патріотичного виховання, але і задіює глибинні пласти енергетичного потенціалу воїнів Гопака. 

У Бойовому Гопаку існує сім рівнів майстерності («Жовтяк», «Сокіл», «Яструб», «Джура», «Козак», «Характерник» і «Волхв»), які немов сходинки в духовному, моральному, вольовому, психологічному і фізичному вдосконаленні людини в процесі її вікового зростання, тілесного та ідейного гарту. 

Головним ідеалом практикуючих бойовий гопак є сила духу в комбінації із силою тіла, причому перша регулює другу. У філософії бойового гопака учні сприймають усе життя як поле бою, причому бій ведеться за високі ідеали української держави. Учні виховуються в дусі найвищого патріотизму й людських цінностей.

Висновок. Бойовий Гопак – є потужним доповненням до програм національно-патріотичного виховання підростаючого покоління, дієвим засобом гармонійного розвитку підростаючого покоління. Вдале поєднання тілесного гарту з духовним сприятиме формуванню здорової, свідомої, закоханої у свою Батьківщину молоді. 
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ФИЛОСОФИЯ И МУЗЫКА В ТЕОРИИ А. Ф. ЛОСЕВА
Важное место в жизни человека на протяжении тысячелетий занимает музыка. Она является, с одной стороны, отражением культурно-морального облика общества в определенный исторический период и силой, формирующей облик последующего поколения общества, с другой. С данной позиции музыка выходит за границы изучения музыковедения, физических процессов, математических законов, затрагивает проблемы онтологического, гносеологического и аксиологического характера. Это сближает музыку с философией, которая выделяет ее как особый феномен, независимый от материального мира. С этой позиции ее изучает наука как феноменология музыки.

История философии музыки имеет древние традиции, начиная с античности. Это, прежде всего, представление Пифагора музыки как проявления Космической Гармонии Сфер, и создание ею внутренней гармонии в человеке. В эпоху средневековья стоит выделить Якоба Льежского, изучающего музыку не только с точки зрения теории музыки, но и как «репрезантанту Космического Закона». Немалое внимание уделяли вопросу и мыслители Нового времени. На основе их идей и построена современная доктрина философии музыки.

Весомый вклад в отечественную философию музыки внес русский философ Алексей Федорович Лосев. Он развил идеи своих предшественников, в первую очередь Аристотеля, в целостное учение, которое нашло отражение в фундаментальной работе «История античной эстетики». На протяжении всей своей научной деятельности он изучал музыку как феномен, независимый от физических, психологических явлений как и от всего материалистического мира вообще. 

Целью данного исследования является изучить философскую точку зрения Лосева на предмет музыки, определить факторы, повлиявшие на ее формирование, и плоды деятельности этого ученого в современной философии музыки.

Исследование проходило с помощью метода изучения различных источников, затрагивающих данный вопрос и их анализа. Это не только биография А. Ф. Лосева и его научные труды, это также труды мыслителей, на основе которых была сформирована точка зрения Лосева, и труды его последователей, которые оказали влияние на современную науку. 

В ходе исследования изучена биография А. Ф. Лосева, его научный и творческий путь. Несмотря на ссылку и политические гонения, вызванные несогласием с официальной идеологией марксизма и материализма, Лосев остается верен своим идеям и продолжал их развивать до последнего часа работы. Большое значение для понимания специфики музыки имеют такие работы ученого, как «Основной вопрос философии музыки» и «Музыка как предмет логики». Выделены основные тезисы и идеи.

Учение Пифагора о музыке и работы мыслителей Нового времени оказали влияние на формирование мировоззрения и научных взглядов ученого. К ним относятся прежде всего Э. Кант («Критика чистого разума»), Ф.Ницше («Рождение трагедии из духа музыки») и Р.Вагнер («Бетховен»). На основе этих работ А. Ф. Лосев строит свое отношение к музыке, развивая и оттачивая его в последствии. Следовательно, от античных мыслителей и он берет тесную связь музыки с математикой. Работы Канта об абстрактной, абсолютной сущности чисел только усиливают уверенность ученого в этой связи. Работы Ницше, возможно, помогли сформировать мнение о музыке как о феномене, независимом от психофизиологических и других материалистических процессов. Работы же Вагнера помогли сформировать эстетическую сторону философского взгляда на музыку.

В работах и идеях Лосева четко прослеживается символика музыки, ее отстраненность от материального мира и тесная связь с математикой. «Жизнь Числа во Времени» – этой фразой Лосев выражает глубинную абстрактность феномена музыки и ее независимость от физических явлений, психологических процессов и материального мира в целом.

Среди учеников Лосева выделяются такие известные ученые как Ю.Н.Холопов, С.С. Хоружий и Б.И. Пуришев, внесших значительный вклад в музыковедение, философии и квантовой физике, и филологии соответственно, что говорит о значительном вкладе Лосева в отечественную философию музыки.
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ОСОБЕННОСТИ ПРИМЕНЕНИЯ ИНДИВИДУАЛЬНОГО ПОДХОДА 
В ПРОЦЕССЕ ИНСТРУМЕНТАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ УЧАЩИХСЯ ДМШ
Актуальность исследования обусловлена необходимостью решения проблем музыкально-инструментальной подготовки учащихся ДМШ, обусловленных недостаточным использованием индивидуального подхода, суть которого состоит в выборе и реализации оптимального сочетания форм и методов педагогической работы, адекватных индивидуальным особенностям студентов. 

Цель настоящей работы состояла в выявлении основных условий применения индивидуального подхода в ходе обучения детей игре на инструменте. Методами явились: анализ научно-методической литературы, обобщение собственного опыта работы в музыкальной школе. 

Ведущим условием успешной реализации индивидуального подхода в процессе обучения учащихся в инструментальном классе является необходимость осуществления дифференциации детей в зависимости от уровня их обученности, которую мы трактуем как комплекс индивидуальных музыкально-исполнительских характеристик, качественный уровень которых определяет возможности развития учащегося. В структуру исполнительской обученности мы включаем 3 компонента: 1) музыкальную грамотность (грамотное прочтение нотного текста, понимание стилистических закономерностей и эмоционально-образного содержания произведений); 2) музыкально-исполнительский опыт – техническая оснащенность, владение навыками чтения с листа, подбора по слуху; 3) музыкальное мышление – умение раскрыть содержание музыкального произведения, владение навыками самостоятельной работы, умение установить ассоциативно-образные связи, наличие речевых и аналитических навыков.

Главной задачей в работе с учащимися низкого уровня обученности является компенсация их музыкально-исполнительского развития (проблема «выравнивания»). Методика обучения в данном случае должна быть ориентирована: на создание благожелательной среды обучения, которая формируется благодаря закреплению у ученика достигнутых результатов и формированию у него настроя на позитивное отношение к новым достижениям, на избегание излишней фиксации педагогического внимания на ошибках. Главными условиями в работе являются: стимулирование развития музыкально-исполнительских возможностей учащегося, формирование в его учебной деятельности «установки на успех». Для этого в репертуар необходимо включать небольшие по объему и несложные в техническом отношении произведения, в процессе освоения и публичного исполнения которых они смогли бы чувствовать себя уверенно и свободно. 

Вторым, достаточно значимым моментом в процессе компенсации низкого уровня обученности, является активное использование на занятиях формы ансамблевого музицирования. Во-первых, игра в ансамбле предоставляет большие возможности для создания на занятиях атмосферы сотрудничества, способствует взаимодействию преподавателя и ученика. Во-вторых, изучение ансамблевого репертуара значительно расширяет музыкальный кругозор ребенка, обогащает его небольшой музыкальный опыт. В-третьих, ансамблевое музицирование создает предпосылки для музыкально-исполнительского роста обучаемого, поскольку оно развивает тембровый, гармонический, полифонический слух, формирует умение согласовывать свои действия с исполнением партнера. 

В отношении учащихся со средним уровнем обученности в качестве общих моментов в планировании их развития необходимо решение задачи интенсивного развития музыкального мышления (во всем многообразии содержания данного понятия). С детьми этой подгруппы важно проводить ролевые игры, участвовать в индивидуально-групповых занятиях. Особенно большое внимание необходимо уделять развитию у этих детей навыков самостоятельной работы: изучению методики поэтапного освоения музыкального произведения, поиску самостоятельных решений технически трудных мест, умению находить средства для выражения образного содержания произведения. 

В работе с учащимися с высоким уровнем обученности необходимо делать установку на воспитание у них потребности в максимальной творческой самореализации, развитию самостоятельности (в выборе репертуара, способов работы над ним, выбора исполнительской трактовки произведений), построение процесса обучения на равноправных отношениях преподавателя и учащегося, поощрение творческой инициативы, внимание к собственному мнению обучаемого. В этом случае расширяются «горизонты» фантазии и воображения учащегося, активизируется его самостоятельный творческий поиск. 
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ЗАСТОСУВАННЯ МЕТОДУ ПРОЕКТІВ У ХОРЕОГРАФІЧНІЙ РОБОТІ 
З ДІТЬМИ ОСНОВНОГО РІВНЯ НАВЧАННЯ

Останнім часом у зв'язку зі становленням особистісно-зорієнтованої освіти метод проектів переживає друге народження, ефективно доповнюючи інші педагогічні технології, які сприяють становленню особистості дитини як суб'єкта діяльності та соціальних відносин. Застосування методу проектів представляє один із можливих способів реалізації проблемного навчання в сучасній мистецькій освіті.

Пошук нових форм органiзацii творчого навчального процесу в дитячому хореографічному колективі дозволив визначити перспективність застосування методу проектів. Аналіз навчально-методичної літератури з теорії та методики хореографічної роботи з дітьми (Л.Бондаренко, О.Мартиненко, П.Фриз, А.Шевчук та ін.) показав, що даний навчальний метод авторами не розглядається. Разом з тим, дослідники нових підходів до організації системи позашкільної освіти (В.Дудіна, В.Ушаков, Е.Заславський, А.Івашко) підкреслюють, що впровадження навчальних проектів в роботу гуртків та творчих колективів сприяє вирішенню проблем розвитку у дітей самостійності, творчого ставлення до справи, виробленню звичок до навчання протягом усього життя. 

Мета дослідження – на основі аналізу наукової та навчально-методичної літератури, визначити найбільш сприятливі для хореографічної роботи з дітьми основного рівня навчання види проектної діяльності та апробувати їх результативність під час проведення уроків народно-сценічного танцю.

Методи дослідження: аналіз літератури з досліджуваної проблеми, експеримент, аналіз результатів.

Метод проектів – це освітня технологія, спрямована на здобуття учнями знань у тісному зв’язку з реальною життєвою практикою, формування в них специфічних умінь та навичок завдяки системній організації проблемно-орієнтованого навчального пошуку [1].
Метод проектів досліджували такі вчені як: Є.Полат, Н.Коваль, А.Олійник та ін., а також апробовували на практиці вчителя-методисти: О.Сидоренко (уроки всесвітньої історії), О.Дитюк (уроки англійської мови), В.Неймерик (уроки трудового навчання) та ін. Пошуки інформації про застосування методу проектів в роботі дитячих хореографічних колективів не дали результатів.
Експериментальне впровадження методу проекту в навчально-виховний процес ансамблю естрадного танцю «МарЛен» ЦДЮТ м.Бердянськ проводилося з вересня по грудень 2013 року автором статті, який працює викладачем народно-сценічного танцю. В експерименті прийняли участь 28 дітей (14-116 років) основного рівня (7-8-й рік) навчання. 

На основі аналізу різновидів проектної діяльності, ми визначили ті види проектів, які доцільно застосовувати на заняттях народного танцю: творчі проекти (вид діяльності, який не має детально опрацьованої структури спільної діяльності учасників, вона розвивається, підпорядковуючись кінцевому результату, інтересам учасників проекту), ігрові проекти (вид діяльності, в якому домінує гра, а учасники беруть собі визначені ролі), інформаційні проекти (вид діяльності спрямований на збирання інформації про який-небудь об'єкт, явище, ознайомлення учасників проекту з цією інформацією, її аналіз і узагальнення фактів). Наведемо приклади: творчий проект (розробка танцювальних фрагментів та їх презентація до танцювального флешмобу «Україна – єдина родина!»), ігровий проект (ділова гра «Симпозіум танцівників різних країн», «Вчитель народного танцю» та ін.) інформаційний проект (розробка презентації «Чому кожен українець має вміти танцювати гопак?», «Творчий вклад І.Мойсеєва у розвиток народно-сценічного танцю та ін.).

Під час організації проектної діяльності основну увагу ми приділяли виділенню її етапів: 

· визначення теми дослідження на уроці (наприклад, «Ознайомлення з танцювальною лексикою угорського народного танцю»);

· обговорення плану дослідницької діяльності (ознайомитись з історією виникнення угорського народного танцю, вивчити основну танцювальну лексику і на її основі скласти розгорнуту комбінацію battement tendu jette біля станка в характері угорського танцю та танцювальний етюд «Чардаш»);

· вибір джерел інформації на уроці (використання відео зразків виконання угорських танців провідними хореографічними колективами, їх аналіз);

· самостійна робота (пошук інформації в домашніх умовах, розробка комп’ютерних презентацій);

· обробка отриманої інформації, аналіз даних, формулювання висновків на наступному уроці (аналіз матеріалу попереднього заняття та самостійного пошуку, формулювання висновків, стимулювання інтересу до самоосвіти).

Результати експериментальної роботи показали, що метод проектів значно урізноманітнив зміст занять, сприяв розвитку пізнавальних здібностей та творчої активності дітей, їх зацікавленню програмовим матеріалом, більш свідомому та мотивованому відношенню до виконання танцювальних рухів та вправ, сприйняттю досліджуваного матеріалу та його запам'ятовуванню.

Перспективи дослідження ми вбачаємо в подальшій апробації методу проектної діяльності на уроках народно-сценічного танцю, пошуку нових видів проектних завдань та розробці прикладів конспектів занять.
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ОСОБЛИВОСТІ РОЗВИТКУ МУЗИКАЛЬНОСТІ У ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ НА УРОКАХ ХОРЕОГРАФІЇ

Танцювальне мистецтво в нашій країні з кожним роком набуває все більшої популярності, стає одним з дієвих чинників формування гармонійно розвиненої, духовно багатої особистості. Музика і танець тісно пов'язані між собою. Поряд з танцем музика істотно впливає на формування особистості дитини, збагачує її почуття та уявлення, сприяє виробленню вміння відчувати ритм та мелодійність твору. Розвиток музикальності є однією з важливих завдань на уроках хореографії з дітьми початкового рівня навчання. Основи музикальності закладаються з перших років хореографічного навчання, з перших звуків музики в танцювальному класі. 

Аналіз теорії і практики хореографічної роботи з дітьми (Г.Березова, Н.Виноградова, С.Науменко, Н.Олександрова, М.Палавандішвілі, Т.Пуртова, М.Румер, К.Тарасова та ін.) показав, що автори підкреслюють важливість розвитку музикальності дитини на уроках ритміки і хореографії і розглядають її як індивідуально-особистісну властивість людини, як комплекс її спеціальних і загальних здібностей. Разом з цим, на практиці педагоги хореографи не приділяють достатньої уваги розвитку музикальності дітей, як основної складової її хореографічної діяльності, порушують цілісність навчально-виховного процесу, використовують роботу з фонограмами, замість плідної творчої співпраці з концертмейстером.

Мета дослідження була спрямована на уточнення завдань, визначення та апробацію на практиці методів розвитку музикальності у дітей 6-8 років на уроках хореографії.

Задля вирішення мети ми застосували метод аналізу навчально-методичної та наукової літератури з теми дослідження, метод вправ та творчих завдань.

Музикальність – складне поняття, яке характеризується різним поєднанням окремих здібностей. Академік Б. Асаф’єв, узагальнюючи свої спостереження, підкреслював, що у одних дітей є хороша музична пам'ять, у інших – чуйність до музики, у третіх –наявність абсолютного слуху, яка супроводжується відсутністю сприйняття складних художніх образів і, навпаки, у четвертих – нерозвинений слух, який поєднується іноді з глибоким і серйозним інтересом до музики. 

На думку С.Науменко, музикальність має таку структуру: музичний слух (ритмічний, гармонійний, звуковисотний, мелодійний); творча уява; емоційність; почуття цілого (переживання музичної форми як динамічного процесу). Доповнюючи погляди С.Науменко щодо структури музикальності, Ю.Цагареллі і З.Муштарівважають за необхідне включити до її складу пізнавальні музичні здібності(музичне мислення, музичну уяву). 

На основі аналізу літератури з теми дослідження, ми уточнили завдання, які доцільно використовувати для розвитку музикальності дітей молодшого шкільного віку на уроках хореографії: підтримувати бажання слухати музику, емоційно на неї відгукуватися, розповідати про неї; спонукатидо самостійного визначення настрою, характеру музичного твору, засобів музичної виразності; вчити розрізняти її інтонації, мелодію, змістовне наповнення, диференціювати тембри інструментів; формувати досвід музичних вражень, здатність співвідносити танцювальнийта музичний образ; розвивати творче мислення й уяву; розвивати бажання та вміння втілювати в творчих рухах настрій та характер музичного образу; підтримувати бажання дітей передавати настрій музичного твору в малюнку, театральному дійстві, літературній творчості.

Під час хореографічної практики в дитячих хореографічних колективах ми апробували ефективність застосування деяких методів розвитку музикальності дітей початкового рівня навчання (6-8 років): слухання та аналіз музики, виконання одного руху (па польки, підскоки) під різний музичний супровід, творча імпровізація на основі виразного музичного матеріалу, малювання своїх вражень від музики.

Наведемо декілька прикладів: «Колективний танок» (після прослуховування музичного матеріалу, запропонувати дітям вигадати рухи для нового танцю, а потім на їх основі створити та вивчити з дітьми нескладний танок), «Танцювальна мозаїка» (запропонувати дітям прослухати чотири музичних фрагменти різних жанрів (полька, марш, вальс, танок) і передати рухами відповідний танцювальний образ з яким асоціюється у дитини та чи інша мелодія) 

Висновок.Головне в розвитку музикальності дитини – «занурити» її у різноманіття музики, навчити «жити» нею, ознайомити з різними засобами виразності, образними рухами, бути сприятливим до музики. 
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МЕТОДИ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ЕФЕКТИВНОЇ ВЗАЄМОДІЇ ВИКЛАДАЧА 
ТА СТУДЕНТА В КЛАСІ ФОРТЕПІАНО

Навчальна взаємодія викладача та студента виявляється у формі спілкування, яке в умовах індивідуального заняття втілюється як діалог. Педагогічне розуміння спілкування передбачає керованість цього процесу та використання методів як способів керівництва. Характер спілкування залежить від поставлених дидактичних завдань, етапу роботи над музичним твором та адекватних їм методів. Відтак методи організації навчальної взаємодії є дидактично спрямованими та включають: 

а) методи виховання, стимулювання і мотивації навчально-пізнавальної діяльності (створення ситуації інтересу, роз’яснення мети та вимог до навчання в інструментальному класі);

б) методи керування навчально-виконавською діяльністю: словесні (оцінювання, порівняння, аналізу, узагальнення), логічні (індуктивні, дедуктивні), репродуктивні, проблемно-пошукові (креативні), контролю.

Методи організації навчальної взаємодії та методи навчання перебувають у діалектичному взаємозв’язку. Основною ланкою, яка об’єднує ці методи й забезпечує цілісність навчального процесу, на наш погляд, є діяльність спілкування: у процесі спілкування з учителем учень навчається, а у процесі навчання – спілкується.

Предметною основою спілкування в класі основного інструменту є музичний твір. Розуміння музики як засобу художнього спілкування й об’єкта навчальної взаємодії поєднує художні та педагогічні аспекти навчання, спричинює гнучкість у використанні різних методів впливу на студента (вербальні, наочно-ілюстративні, емоційно-заражувальні) залежно від індивідуально-особистісних якостей, педагогічної ситуації та мети впливу [1]. 

Для забезпечення цілеспрямованого керування навчально-виконавською діяльністю студента важливо бачити й аналізувати її результативність, підтримувати все цінне в його роботі, випереджувати відставання, усувати небажані відхилення. Механізмом виявлення, оцінки й обліку цих результатів (а відтак ефективності педагогічного впливу) є контроль. Важливим методичним орієнтиром для викладача є підхід до контролю як засобу діагностування не лише результату навчання, але й його процесу. Керуючись принципами індивідуального підходу, об’єктивності, систематичності, ми визначаємо критерії контролю, якими виступають:

• рівень теоретичного опанування фактами, правилами, поняттями, передбаченими навчальними програмами;

• міра впливу теоретичної обізнаності на формування необхідних для навчально-виконавської діяльності практичних вмінь і навичок;

• ступінь самостійності застосування практичних вмінь і навичок у процесі вивчення музичного твору [2].
Необхідність досягнення мети навчальної взаємодії спричинює її процесуальне коригування, яке реалізується на основі: а) зворотного зв’язку, тобто отримання викладачем інформації про те, як, наскільки він вплинув на студента; б) рефлексивно-індивідуального підходу, аналітично-стратегічного осмислення викладачем того, якими засобами і чому він вплинув на студента, які його якості чи вміння необхідно розвивати. Відтак методами коригування навчальної взаємодії є аналіз результатів художньо-пізнавальної та навчально-виконавської діяльності (на основі врахування загального та музично-виконавського розвитку), заохочення (похвала, подяка, бажаний для виконання музичний твір), надання допомоги (за необхідності). 

Критерієм ефективності навчальної взаємодії в класі музичного інструменту є досягнення її мети – формування виконавської культури майбутнього вчителя музики. Виконавська культура є складовою музичної культури, яка складається з системи якостей, набутих умінь, що безпосередньо забезпечують якісний рівень інструментально-виконавської підготовки.

Розглядаючи навчальну взаємодію в класі фортепіано як художньо-педагогічну діяльність, ми підкреслюємо її творчий характер, де викладач та студент виступають суб’єктами цієї діяльності; зусилля їх спрямовані на творче вирішення пізнавальних завдань. Кожного студента педагог повинен сприймати не як покірного виконавця своїх намірів, а особистість, індивідуальність; враховувати індивідуальні наміри, нахили, уважно ставлячись до його суб’єктивних якостей, розвивати найбільш характерні; плекати творчу свободу як можливість для самовираження у виконавському процесі.
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ТВОРЧІСТЬ ЯК ДЖЕРЕЛО РОЗВИТКУ ДІЯЛЬНОЇ ТВОРЧОЇ ОСОБИСТОСТІ 
 Творчість – найвища здатність людини, котра вирізняє її з поміж інших форм життя. Ні розвиток особистості, ні становлення цивілізації чи культури не можливе без творчості. 

 Творчість спонукає людину до пошуків та вираження власного «я», до осмислення навколишнього світу і себе у цьому світі, до само розуміння та самопізнання, до оволодіння навичками мистецької діяльності та знайомства з мистецькими творами різних народів і епох. 

 Зокрема, творчість забезпечує реалізацію діяльної особистості у мистецтві. Формування діяльної особистості є не лише метою, а й засобом музично-естетичного виховання школярів.

 В основі концепції музичного виховання полягає нова модель організації діяльності учнів на уроках музики, за якої навчальний матеріал стає предметом активних розумових та практичних дій кожного учня.

 Така діяльність залучає у свою сферу різноманітні сторони особистості (інтелектуальну, емоційно-вольову, діяльнісну), дозволяє розвивати всі якості та властивості особистості, психічні процеси: сприйняття, відчуття, уяву, увагу, пам'ять, мислення, мовлення, спрямованість особистості (потреби, інтереси, переконання, погляди, світогляд), здібності, характер. 

 Формування діяльної особистості на загальноосвітньому етапі музично-естетичного виховання базується на її образному мисленні, прагненні до самопізнання (своїх емоцій, почуттів), самовираження через голос (спів), музично-ритмічні рухи, музичний інструмент (гра) музикування, через творчість.

Потреба у творчості, творчий підхід до виконання будь-яких завдань, потреба у творчій реалізації і самовіддачі є обов’язковою умовою для творчої особистості. Формування творчої особистості можливо лише в творчій діяльності. 

Важливою передумовою творчої діяльності є розвиток творчого мислення. Розвиток мислення – це змінення його змісту і форм, які утворюються у процесі пізнавальної діяльності. Якщо учень вміє аналізувати, виділяти найголовніше – це означає, що він зможе впоратись із завданням як конструктивного, так і творчого характеру: процес розвитку особистості учня від репродукції до творчості. 

 Розвиток творчого мислення реалізується через систему творчих завдань, які передбачають активізацію образних асоціацій в учнів у процесі сприймання та художньо-творчої діяльності. Творчі завдання пробуджують дитяче мислення, надають змогу проявити себе, показати своє «я». Творчо мислити – це відчувати серцем і душею ті події, які відбуваються у музичному творі або в літературній розповіді чи картині живопису. 

Музичні творчі завдання можна систематизувати по-різному:

1. За внутрішніми характеристиками (музичними елементами) – ритмічні, мелодичні;

2. За зовнішніми характеристиками (виконанням) – мовні, вокальні, інструментальні, комплексні.

Практика доводить, що творчість як на уроці так і в позаурочний час сприяє:

 – особистому розвитку учня;

 – підвищенню інтересу учнів до уроків музики;

 – росту пізнавальної активності учнів у процесі навчання;

 – вихованню активності і самостійності;

 – підвищенню самооцінки учнів;

 – формуванню в учнів естетичного, емоційного, цілісно – орієнтаційного ставлення до мистецтва в цілому;

 – розвитку музичного сприйняття, навичок глибокої, особистісно-творчої сутності музичного мистецтва;

 – оволодінню інтонаційно-образною мовою мистецтва на основі отриманого досвіду творчої діяльності; 

- узагальненню знань, умінь та навичок здобутих у музичній діяльності.
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УКРАЇНСЬКА ДУХОВНА ХОРОВА МУЗИКА ЯК ЗАСІБ МОРАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ МУЗИКИ 
На сучасному етапі розвитку суспільства все більшої актуальності набуває проблема морального виховання особистості, що зумовлено процесами дегуманізації суспільних відносин та моральних цінностей, втратою виховних ідеалів, відчуженням людей один від одного. Саме тому першочерговим для педагогів є пошук ефективних форм, методів і засобів морального виховання студентської молоді. 

Вирішення цих завдань безпосередньо стосується майбутнього вчителя музики, професійним обов’язком якого є навчання і виховання підростаючого покоління, прищеплення йому етичних норм, правил поведінки, що склалися у суспільстві на основі духовних і культурних цінностей, уявлень про добро, честь, гідність, совість, справедливість, громадянський обов’язок.

У моральному вихованні особистості майбутнього вчителя музики важливу роль відіграє українська духовна хорова музика. Вона включена до скарбниці всесвітньої культури як особлива форма національного світогляду українського народу. Українські композитори створювали духовні релігійні піснеспіви, які, незважаючи на їх відносну скромність і простоту, зворушували моральні почуття слухачів; духовну музику співали у церквах, школах, братських навчальних закладах, семінаріях, інтернатах: „Співали всюди, де тільки можливо, і цим самим несли музику у найширші маси” [1, 126]. 

Значення національних хорових композицій є вагомим, оскільки на цьому фундаменті виховуються ті українські співаки, музиканти, диригенти, композитори, педагоги, які своєю творчою діяльністю у справі морального виховання стали ідеалами для сучасних вчителів музики. Особливістю цих митців є їх внутрішнє відчуття високої краси духовної музики. Відображаючи у духовних співах власні моральні почуття, такі митці допомагають іншим сприймати етичні знання, необхідні для морального виховання особистості.

Особливе значення мають богослужбові піснеспіви, у яких наголошується на моральних якостях особистості. Різні види богослужбових піснеспівів повторюються у найважливіших службах візантійсько-слов’янського обряду: Літургія св. Іоана Златоуста (виправляється в будні та щонеділі); Літургія св. Василія (виправляється у різні неділі посту та в деякі інші святкові дні); Літургія Прєждєосвячених Дарів (виправляється у певні дні Великого посту); Вечірні служби; Заутрені; Часи та служби на різні випадки. Закономірно повертаючись, духовна музика вбирала моральні зусилля, емоційні стани співаків, утворюючи величезний культурний пласт, готовий до актуалізації у моральному вихованні особистості [2].

Так, духовні піснеспіви, що виконуються у дні посту (сумні, протяжні), мають великий вплив на людину, змушують її замислитися над очищенням від негативних моральних якостей (гнів, блуд, гоноровість тощо). Подібний психологічний стан породжує переживання, порушує звичайний хід моральної діяльності особистості. А тому на передній план виступає прагнення сталого, споконвічного, спрямовуючи особистість до морального самовдосконалення. 

Сприйняття духовної музики майбутнім вчителем музики ми розглядаємо як складну діяльність, спрямовану на адекватне відображення музики й таку, що об’єднує емоційне переживання, оцінку твору, пізнання, загальний моральний досвід, і, власне, сприйняття музичних творів, здатних формувати моральність, направляти бажання та збуджені сили на вирішення педагогічних завдань морального виховання. 

Особливістю майбутніх вчителів музики є те, що вони глибше відчувають красу, втілену у високих духовних мистецьких творах, і, разом з тим, швидше спостерігають, відчувають спотворення гармонії і краси, де б воно не траплялось.

Враховуючи, що у змісті навчальних програм, планах виховної роботи, підручниках і посібниках для вищої школи обов’язковим є вивчення українського духовного хорового мистецтва, ми дійшли висновку, що творче використання цих творів відкриває широкі можливості для формування моральності особистості, культивування її як найвищого особистісного блага для майбутнього вчителя музичного мистецтва.
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ПОСТАНОВКА ЯЗИКА ПІД ЧАС ГРИ НА САКСОФОНІ

Актуальність роботи зумовлюється необхідністю володіння майбутнім учителем музики – саксофоністом сучасними технологіями навчання гри на язичкових духових інструментах. Термін «постановка» виник і зміцнився в процесі формування професійних методів навчання гри на духових інструментах. У понятті «постановка» входить положення голови, корпуса, рук і ніг виконавця, взаємодія губного апарату з мундштуком і тростиною інструмента, робочий контакт язика з губним апаратом і т.д. Але коли справа доходить безпосередньо до постановки язика, то виникають розмови про «роботу язика при грі на саксофоні», або про що завгодно, але тільки не про постановку.

Практика показує, що до питання постановки язика при грі на духових інструментах взагалі, і на саксофоні вчасності, необхідно ставитися з великою увагою. Язик під час гри на язичкових інструментах необхідно ставити так само грунтовно, як голос співакові, руки піаністу, або скрипалю, виконавське дихання всім кому воно необхідне. Під постановкою язика при грі на саксофоні мається на увазі таке його робоче положення, що сприяє виробленню ясної та чіткої атаки на окремих звуках, а також різноманітні рухи язика при виконанні штрихів, досягнення м'язової свободи язика, що сприяє розвитку раціональної рухливості, розвиток координації між язиком, пальцями, м'язами губ. 

З питань навчання майстерності звуковидобування існують різні точки зору. Одні викладачі вважають, що розвиткові техніки, біглості язика не слід надавати особливого значення, інші простіше вирішують цю проблему, обмежуючись наступній методичної рекомендацією: "Яким язиком утворюється перший звук, точно таким же повинні видобуватись і всі наступні звуки гами або пасажу".

Постановка язика під час гри на саксофоні – завдання найвищою мірою важке. І ускладнюється воно тим, що право на життя отримала помилкова методика. Помилка криється в тому, що педагоги починають постановку язика відразу з пояснення учневі рухів язика при звукодобуванні. Педагоги рекомендують кінчиком язика легко доторкнуться до кінчика тростини одночасно з видихом в інструмент струменем повітря і повернути язик до протилежного напряму. Для того щоб виконати цю рекомендацію, саксофоніст повинен відтягнути язик глибоко назад – униз. При такому положенні язик дуже швидко втомлюється, з'являються больові відчуття. Язик прагне повернуться в природне положення. 

Правильна постановка язика під час гри на саксофоні повинна починатися з осягнення суті виконавського видиху і роботи резонаторів. Розумінню цього значною мірою допомагає аналогія з артикуляцією деяких звуків мови. Починати треба її зі звуку або букви "Х", але не з переднього "​​Х", при вимові якого язик піднімається до ньоба і якоюсь мірою перекриває в процесі видиху струмінь повітря, а глибоко горлового звуку "Х", який є не стільки певним звуком, скільки легким шумом від видиху. Завдяки такій установці горло розширюється і звільняється. Свобода горла рефлекторно передається язику. Свобідний язик створює передумови для досягнення гарної стакатної техніки. 

Фіксації правильного вихідного положення язика допомагає артикуляція букви "С". При вимові звуку "С" кінчик язика знаходиться у нижніх зубів. Завдяки такому положенню язика струмінь повітря проходить легко, без напруги. 

Після умови цього положення можна переходити до виконавської постановки язика. Кінчик язика повинен обов'язково торкатися орієнтовно того місця, де кінчається видима частина нижніх зубів і починаються ясна. Таке становище язика сприяє максимально вільному проходженню видиху струменя повітря в інструмент. 

Язик складається з кінчика, передньої спинки, середньої спинки і задньої спинки. Кінчик торкається зазначеного кордону. Передня спинка мови, спрямовується до нижньої губи, знаходиться в опуклому положенні. Задня частина передньої спинки знаходиться в увігнутому положенні. Область середньої спинки язика здійснює атаку звуку. Таким чином, дотик до кінця тростини в момент атаки звуку здійснюється не кінчиком язика, а середньої спинкою. Кінчик язика, стикаючись з нижніми зубами, в момент атаки не бере безпосередньої участі в процесі звуковидобування.

Для кожного саксофоніста дуже важливо знайти свою точку зіткнення язика з тростиною. Від цього залежить не тільки точність і характер штриха, швидкість й легкість, але і якість стаккато, чіткість і ясність вимови.
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ТЕОРІЯ І ПРАКТИКА РОЗВИТКУ ТВОРЧОЇ ОСОБИСТОСТІ В СИСТЕМІ ХОРЕОГРАФІЧНОЇ ОСВІТИ

XXI століття характеризується різким зростанням попиту на творчий потенціал людини, її здатність до самоорганізації, творчого самовираження, адже педагогічна практика загальноосвітньої школи свідчить про те, що в процесі навчання вирішуються, в першу чергу, завдання, пов’язані з освоєнням основ наук, набуттям досвіду певних способів діяльності, а виховання дитини як творчої особистості розглядається як другорядне або визначається виховним напрямом роботи позашкільних закладів освіти.

Хореографія за своєю природою як і інші види мистецтва має творчу основу. Вона дає можливість для розвитку творчої особистості, тому свідоме акцентування значення хореографічного мистецтва (поряд з іншими видами мистецтва) в розвитку творчих здібностей молодших школярів в системі позашкільної освіти розглядаємо в якості найбільш істотного елемента.

Дослідженням теорії і практики розвитку творчої особистості в психології та педагогіці займалися З. Левін, В. Сухомлинський, Я.Пономарьов, С. Рубінштейн, О. Самарін, А.Спіркін, Б. Теплов та інші.

Проблемі розвитку музично-рухової і танцювальної творчості приділяли увагу багато дослідників (Р. Акбарова, С. Акішев, Н.Ветлугіна, О. Горшкова, О.Мартиненко та ін.). Вони вивчали джерела продуктивної творчості, динаміку розвитку творчого потенціалу, показники якості творчих дій і шляхи формування здібностей дітей до музично-рухової та танцювальної творчості.

Мета дослідження: на основі аналізу літератури, визначити вклад науковців у розвиток теорії та методики формування творчої особистості дитини засобами хореографічного мистецтва.

Творча особистість – це цілісна людська індивідуальність, яка виявляє розвинені творчі здібності, творчу мотивацію, творчі вміння, що забезпечують їй здатність породжувати якісно нові матеріали, технології та духовні цінності. Творчій особистості притаманні такі риси: високий рівень ідейно-моральної свідомості, постійний пошук оригінальних рішень поставлених завдань, творчий стиль мислення, здатність бачити проблему, виявляти суперечності, творча фантазія, розвинена уява, прагнення досягти ефективного результату за конкретних умов праці, високий рівень загальної культури [1, с. 5].

Традиційно дитяча танцювальна творчість розглядається як засіб передачі образу за допомогою виразних танцювальних рухів у музичних іграх, як самовираження дитини в імпровізаціях та вигадуванні нових танцювальних елементів у відповідності до особливостей музичного твору, створення простих танцювальних етюдів і композицій (Н. Ветлугіна, Н. Георгян, Є.Голікова, Т. Кафарова та ін.). Дослідники дитячої танцювальної творчості підкреслюють, що творчість складається з синтезу виконавчої та продуктивної основи. Причому, продуктивний вид діяльності базується на виконавських навичках: чим багатше руховий досвід, запас танцювальних рухів і життєвих вражень дітей, тим різноманітнішими та цікавішими будуть їх прояви в танці.

У навчально-методичній та науковій літературі танцювальна творчість дітей розглядається авторами по-різному: як імпровізація рухів у народних, бальних, сюжетних танцях (Р. Акбарова, С. Акішев, О. Горшкова, Р. Плавник); як образний розвиток рухів на основі українських танцювальних традицій (А.Шевчук); як показ виразних рухів у завданнях типу «знайди рух сам» (С. Руднева, Є. Фіш, К.Тарасова); як ігрова творчість (Н. Ветлугіна, А. Кенєман). 

Самою простою формою танцювальної творчості, доступною для дошкільнят, Н. Ветлугіна вважає створення дітьми музично-ігрових образів, які мають синтетичний характер (об’єднують музику, літературу, хореографію, драматургію). Вона підкреслює, що творчими можна назвати лише ті способи руху, які використовує дитина для вираження змісту музичного образу, передачі життєвих спостережень, синтезу вивчених рухів з новими імпровізаційними елементами. В її дослідженнях представлена послідовність роботи над образом (музика – переживання дитини – створення музично-ігрового образу – його показ) і розроблена серія завдань, спрямованих на розвиток музично-ритмічної творчості (створення образів окремих характерних персонажів, передача образу в розвитку).

На думку О. Горшкової, музично-рухову творчість дітей у хореографії можна умовно поділити на «творчість-відтворення» та «творчість-винахід» [2]. Під першим автор розуміє виразність, індивідуальну манеру передачі музично-пластичних образів. А під другим – складання власних танцювальних образів шляхом свідомого поєднання та комбінування вже відомих хореографічних елементів, а також вигадування нових. У своєму дослідженні О.Горшкова розглядає 

питання формування музично-рухової творчості дітей у сюжетному танці. Оцінюючи виконавську дитячу танцювальну творчість, вона рекомендує звертати увагу на образну виразність під час перевтілення (у міміці і пластиці), на оригінальність, новизну і індивідуальність (неповторність у композиціях інших дітей) рухів.

Досліджуючи проблему розвитку творчих проявів дітей у танці, С.Акішев виділяє педагогічні умови, необхідні для формування дитячої танцювальної творчості і визначає шляхи її активізації: 1) збагачення музичного сприйняття дітей; засвоєння певного об’єму знань і уявлень про танок, збагачення словникового запасу відповідною термінологією, оволодіння навичками виконання танцювальних елементів і їх вільного комбінування; 2) формування творчих проявів у танцях в умовах самостійної художньої діяльності; застосування творчих завдань, які стимулюють виникнення танцювально-ігрових ситуацій; 3) співучасть педагога в творчій діяльності дітей, організація предметної середи.

Можливості формування танцювальної творчості дітей 5-6 років на основі українських музично-хореографічних традицій розглядалися у дослідженнях А. Шевчук. У ході залучення дітей до танцювального фольклору автор пропонує поряд з методами усталеного, інтерпретаційного і варіативного виконання рухів та танців, використовувати елементи імпровізації (усіх дітей, хлопчиків, дівчаток, однієї дитини) [3]. Н. Георгян розробив дидактичну модель роботи з молодшими школярами по розвитку творчості засобами ритміки та хореографії, виділив критерії оцінювання їх творчих музично-ритмічних здібностей (інтелектуальний, мотиваційний, позитивно-емоційний, результативний та творчий). Дослідження Т.Чурпіти присвячено застосуванню в хореографічній роботі з дітьми 6-8 років народних і авторських казок для розвитку творчої активності дітей та розуміння ними музично-рухового образу.

Висновок. Отже, в теорії та методиці хореографічної роботи з дітьми накопичено достатній досвід по формуванню творчої особистості. На наш погляд, потребує уваги дослідження інноваційних методів розкриття творчого потенціалу дитини на уроках хореографії.
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МЕТОДЫ АРТТЕРАПИИ В ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ

Социальные процессы, происходящие в современном российском обществе, ставят перед отечественной педагогикой новые задачи в области образования и воспитания подрастающего поколения, в том числе воспитания средствами искусства. В настоящее время возникает необходимость рассматривать искусство не только как фактор развития и формирования личности, но и как эффективное средство профилактики нарушений и сохранения здоровья учащихся, защиты детской психики от агрессивных воздействий среды.

Новые задачи образования и воспитания обусловлены комплексным характером проблематики картины современного мира, в котором приходится развиваться и формироваться подрастающему поколению. Назрела необходимость усовершенствования и организации педагогического процесса в школе в целях сохранения психологического здоровья школьников. Нынешнее состояние школы не позволяет эффективно решать задачи сохранения психологического здоровья детей и требует научной разработанности новых подходов к этой проблеме.

Анализ научно-методической литературы и практический опыт учителей показывает, что такому важному аспекту этой проблемы, как разработка технологий использования арттерапии в общеобразовательной школе, уделялось недостаточно внимания.

Целью данного исследования является изучение арттерапевтических методов на уроках музыки и применение их в музыкальном образовании.

 О лечебных свойствах музыки было известно давно. В VI в. до н.э. великий древнегреческий мыслитель Пифагор применял музыку в лечебных целях. Он проповедовал, что здоровая душа требует здорового тела, а то и другое – постоянного музыкального воздействия, сосредоточения в себе и восхождения к высшим областям бытия. Ещё более 1000 лет назад среднеазиатский ученый, философ, врач Авиценна в качестве лечения рекомендовал диету, труд, смех и музыку. Древнегреческий врач Гален тоже рассматривал музыку как лекарство, а Кассиодор, писатель и приближённый короля остготов, утверждал, что музыка устраняет ощущение страха, злости, сожаления, ненависти. Жорж Санд писала композитору Джакомо Мейерберу о том, что музыка лечит её от депрессии лучше, чем доктор. 

Наши соотечественники врачи-психиатры С.С.Корсаков и В.М. Бехтерёв отмечали благотворное влияние музыки на больных с неврозами и некоторыми психическими заболеваниями. Исследуя влияние музыки на людей с больной психикой, профессор М.П. Кутанин отмечал, что после концерта (проведённого в стенах больницы) поведение больных заметно менялось в лучшую сторону. «Это были как бы новые люди – настолько сильным было воздействие на них музыки»,- писал он. 

Л.С. Выготский до второй половины 20-х гг. занимался проблемой восприятия искусства, выделяя в эмоциональной сфере индивида, воспринимающего то или иное произведение искусства, два разнонаправленных аффекта, противоположность которых снимается в катарсисе, являющемся основой эстетической реакции, внутреннего очищения, сильного эмоционального потрясения, вызванного не реальными событиями жизни, но их символическим отображением.

По мнению М.В. Киселевой, арттерапия – это здравоохранительная инновационная технология, лечение искусством, т. е. метод изменения мироощущения человека через творческую деятельность [1]. Арттерапия – собирательный термин для обозначения совокупности видов терапии искусством. Наряду с тем, что она позволяет каждому ребёнку самовыразиться через творчество, она выступает и как средство эмоционального воспитания и образования. 

Арттерапевтические методы включают в себя: музыкотерапию, фольклорную терапию, сказкотерапию, танцевально-двигательную терапию, цветотерапию и терапию изобразительным искусством, драматерапию.

Музыкотерапия — это контролируемое использование музыки в лечении, реабилитации, образовании и воспитании детей и взрослых, страдающих от соматических и психических заболеваний.

Современная музыкотерапия основана, прежде всего, на способности музыки регулировать и развивать эмоциональную сферу личности. Различные по эмоционально-образному содержанию музыкальные произведения по-разному воздействуют на организм человека, вызывая различные эмоции, и соответственно, разные биохимические процессы. На слушателя оказывает мощное воздействие темп, ритм и динамика музыкального произведения. По мнению В.И. Петрушина, сочетание лада и темпа в наибольшей степени, по сравнению с другими средствами музыкальной выразительности, определяет эмоциональный «заряд» того или иного произведения. Специально подобранные музыкальные произведения позволяют учителю музыки «тренировать» эмоциональный мир ребёнка. Поэтому музыкотерапия может использоваться в процессе как слушания музыки, так и инструментального музицирования [2].

Таким образом, арттерапия становится эффективным методом лечения школьных неврозов, которые сегодня всё больше поражают не только учащихся, но и учителей. Применяя на уроках музыки арттерапевтические методы, учитель регулирует и эффективно развивает эмоциональную сферу личности ребенка, активизирует его творческий потенциал.
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АКТУАЛЬНІСТЬ ІДЕЙ СОФІЇ РУСОВОЇ В СУЧАСНІЙ ХОРЕОГРАФІЧНІЙ РОБОТІ З ДІТЬМИ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У концептуальних положеннях про основи національного виховання ("Концепція національного виховання", "Закон про мови", "Національна доктрина освіти", "Концепція громадського виховання" та інших) вказується на важливу вимогу сьогодення щодо використання національного фольклорного матеріалу не лише для відновлення кращих здобутків минулого, а й для того, щоб наснажити їх сучасним науковим змістом та міцно стати на відповідні культурно-історичному досвіду нашого народу шляхи розвитку вітчизняної освіти і культури. Саме тому досить актуальним є звернення сучасних педагогів до досвіду громадського і державного діяча, автора концепції національного українського дитячого садка і школи, педагога-практика, психолога і методиста Софії Федорівни Русової.

Спадщина С. Русової має невичерпний потенціал думок, ідей, розвиток яких і подальше використання в практиці сприятиме вдосконаленню роботи по вихованню та навчанню дітей. 

Мета дослідження – вивчення ідей С.Русової щодо розвитку танцювальної творчості дітей на основі національної культури та обґрунтування їх актуальності в сучасній практиці хореографічної роботи з дітьми дошкільного віку.

С. Русова вважала, що у вихованні дітей велике значення мають народні скарби, вміщені у різних жанрах фольклору, в тому числі й у танцювальному. Танцювальний жанр – це вид творчої діяльності, в якому обов’язково використовуються різні ритмічні зв’язки рухів та поз, які володіють функціональною та естетичною єдністю. Саме рухи та пози С.Русова розглядала не тільки як засіб фізичного розвитку дитини, а, насамперед, духовного збагачення на "певному національному ґрунті" [2]. 

Вона неодноразово наголошувала, що починати розвиток творчих здібностей необхідно з дошкільного віку і зазначала, що "творчість – це найдорожчий скарб людськості. Творчість утворила весь наш сучасний культурний добробут, наше мистецтво в найширшому значенні цього слова. Кожна дитина з початку життя виявляє деяку творчу силу, таку або іншу творчу вигадливість… Дайте дитині виявляти свою, може і дуже елементарну, творчість, і вона в неї буде все більше розвиватися; давайте їй матеріал, розвивайте уяву дитини, її творчі сили будуть усе зміцнюватися, теми поширюватися, в них щодалі дитина краще буде висловлювати свої враження, свої уяви, настрій…" [2, с. 28].
Софія Русова неодноразово вказувала на необхідність використання в дитячому садку різних ігор та драматизацій, в яких діти могли б імпровізувати. Наприклад, з відомої всім пісні – «Ходить гарбуз по городу» С. Русова пропонувала зробити цікаву гру з рухами, в яких діти могли б показати ті «враження, пахощі, кольори, вид, деталі», які вони засвоїли під час спілкування з природою. З цією ж метою, на її думку, можна використовувати відомі всім казки «Руковичка», «Коза-Дереза», «Господарство» та інші, в яких діти не тільки відтворюють характерні рухи та поведінку звірів, але й імпровізують за змістом казки. Вона підкреслювала: «нехай же наші діти живуть своїми творчими силами, а педагоги нехай дають їм волю і змогу найширшого розвитку [2, с. 28]. Для симуляції творчих дій дітей вона рекомендувала створювати наступні умови: настанова на нову діяльність; створення радісної атмосфери; введення до уявної ситуації; введення варіативних ситуацій (зміна та ускладнення завдань, поєднання індивідуальної та колективної діяльності).

Актуальним є також твердження фундатора дошкільної освіти, що творчі сили дітей в українському дитячому садку мають бути найкраще збуджені і розвинені саме засобами національного матеріалу, який найбільш поширений у тій чи іншій місцевості. Саме регіональному аспекту зараз приділяється в хореографічній практиці недостатньо уваги.

Висновки. На основі аналізу ідей С.Русової щодо розвитку танцювальної творчості дошкільнят на основі національної культури, ми дійшли висновку, що відродження та впровадження її ідей в хореографічну роботу з дітьми дошкільного віку буде сприяти вихованню полікультурної компетентності та розвитку творчого потенціалу дитини. 
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НЕКОТОРЫЕ ОСОБЕННОСТИ ВЗАИМОСВЯЗИ ИСКУССТВ

В ИНТЕГРАТИВНОЙ МУЗЫКОТЕРАПИИ
Разработка эффективных методик музыкотерапии является актуальной проблемой педагогики, на решение которой нацелено представляемое исследование. Его цель – определить принципы взаимосвязи искусств в интегративной музыкотерапии. Для достижения цели исследования проанализированы труды отечественных и зарубежных ученых и известная музыкотерапевтическая практика.

Интегративная музыкотерапия – это такая форма, при которой наряду с музыкой задействуют возможности других видов искусства: рисование под музыку, музыкально-подвижные игры, пантомиму, пластическую драматизацию под музыку, создание стихов, рассказов после прослушивания музыки и др. творческие формы. Теоретической основой интегративной музыкотерапии выступают исследования Л.И.Божович, рассматривающей художественную среду как особое сочетание внутренних процессов развития и внешних условий, влияющих и на динамику развития, и на появление новых качественных образований; П. Ф. Каптерева, характеризующего сущность среды в педагогическом процессе как условие для творческого саморазвития личности, где культуре отводится особое место в телесной и духовной организации ребенка; Л.С.Выготского, А. Н.Леонтьева, С.Л. Рубинштейна, заложивших основы личностно-деятельностного подхода. Личность рассматривается ими как субъект деятельности, который формируется в деятельности и в общении с другими людьми. Картины художников X. Рембрандта и Р. Веласкеса, В. Сурикова и И. Репина, В. Тициана и Б. Джорджоне, музыка В. Моцарта, А. Вивальди, П. Чайковского, С. Рахманинова и других великих художников всех времен и народов, – дают нам представления об идеальном человеке, его чувствах, мыслях, идеалах и устремлениях. Общаясь с их великими творениями, учащийся находит гармонию собственных духа, души и тела. Е.А. Медведева, И.Ю. Левченко, Л.Н. Комиссарова, Т.А. Добровольская, В.И. Петрушин на практике показали возможности интеграции искусств в музыкотерапии.

Взаимосвязь искусств, в частности живописи и музыки (экспериментально исследуемую автором статьи), в музыкотерапии дает возможность учащимся оставить на время свои проблемы и шагнуть внутрь воспринимаемых ими картин и музыки, очутиться среди прекрасных живописных полотен и музыкальных образов, созданных гением художников. Восприятие должно быть эмпатийным, сочувствующим и только в этом случае будет достигаться необходимый психотерапевтический эффект. Изобразительное искусство, картины природы, архитектурные памятники, снятые на слайды и демонстрируемые через диапроектор, поддерживаемые соответствующими музыкальными произведениями, – способны выполнить психотерапевтическую задачу музыкального образования. Интеграция искусств в единой методике осуществляется на основе их соэмоциональности (при этом следует отбирать преимущественно те произведения, в которых явно прослеживается определенная эмоциональная окраска), а также на основе общей тематики. Такими темами могут стать: родная природа, церковные соборы, садово-парковое искусство, цветы и бабочки, море и горы. При этом, если акцент делать на зрительный ряд, то музыка будет выполнять функцию фона. Но ее роль и в этом случае значительна. Органическое соединение (интеграция) двух способов невербальной коммуникации дает тот эффект, который превышает силу воздействия каждого, отдельно взятого вида искусства.

Содержательное наполнение интегративных музыкотерапевтических методик современный учитель музыки без труда находит в Интернете. Известен Каталог Интернет-ресурсов для музыкантов ClassicalMusicLinks.Ru//www.classicalmusiclinks.ru. 

Выводы. Основные принципы взаимосвязи искусств в интегративной музыкотерапии: применение в музыкотерапевтических методиках только высокохудожественных произведений искусства; их соэмоциональность; моделирование по базовым эмоциям; обеспечение оптимального темпа восприятия произведений искусства; поддержка такого эмоционального тона развития восприятия, который ведет к катарсической разрядке отрицательного возбуждения.
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ВИЯВЛЕННЯ АВТОРИТЕТУ ПЕДАГОГА В ДИТЯЧОМУ ХОРЕОГРАФІЧНОМУ КОЛЕКТИВІ

Актуальність дослідження.Сучасна позашкільна освіта потребує всебічно розвинених, соціально активних педагогів, які мають багату внутрішню культуру тапрофесійно значущі особистісні якості. Постать учителя, його професійна компетентність, імідж, престиж, авторитет набувають надзвичайно важливого значення в контексті соціального чинника мотивування принципу інновації суспільства. 
Ретроспективний аналіз авторитету як історично-педагогічного феномену свідчить, що до його вивчення і визначення сутнісних характеристик зверталися Г. Гегель, І.Гербарт, І. Кант, Я.Коменський та ін. Передумови становлення авторитету педагога, класифікації якостей і вимог до особистості й діяльності вчителя представлені в роботах О. Абдуліної, Ф. Гоноболіна, Р.Грановскої, Н.Кузьміної, В.Сластьоніна та ін. Особливості впливу вчителя на формування особистості учня представлені в роботах В.Гусева, І.Дубова, Х.Лахт та ін. У цих дослідженнях авторитет вчителя розглядається в якості умови ефективності педагогічної діяльності[2].

Визначення феномену «авторитет» представлено в багатьох джерелах (В. Богданов, Г. Горченко, Є.Ткачова та ін.). Наприклад, С.Гончаренко в Українському педагогічному словнику дає наступне визначення: «Авторитет учителя – загальновизнана учнями та їхніми батьками значущість достоїнств учителя й заснована на цьому сила його виховного впливу на дітей» [1, с.14]. Дослідники до таких достоїнств відносять: високудуховність та моральні якості, загальну культуру, педагогічну майстерність,широку ерудицію,інтелігентність, захопленість предметом викладання і досконале його знання, володіння методиками викладання, інтерес до особистості учня, повагу, терпимість, розуміння, доброзичливість, справедливість тощо.

Метою нашого дослідження було виявлення рейтингу авторитету педагогів у дитячому хореографічному колективі.

Для вирішення мети, ми застосовували наступні методи: аналіз літератури з теми дослідження, анкетування, обробка даних.

Експериментальна робота проводилася на базі Народного ансамблю естрадного танцю «МарЛен» ЦДЮТ міста Бердянськ.В ансамблі працює чотири педагога, які ведуть різні види хореографічних занять і мають різний досвід роботи. Для проведення анкетування ми розробили зміст питань, які передбачали вибір дитиною педагога, який їй більш за всіх подобається, думка якого їй важлива, кого вона вважає самим справедливим, у кого на заняттях цікаво, кому б вона довірила свої таємниці, хто з педагогів подобається її батькам та ін. В опитуванні прийняли участь 29 дітей молодшої групи (10-12 років, 5-й рік навчання) та 23 дитини середньої (13-15 років, основний рівень навчання) Анкетування проводилось з кожною дитиною окремо задля запобігання впливу один на одного. Кожному пропонували лист паперу з питаннями та прізвищами педагогів напроти яких дитина мала поставити відповідну позначку.

За результатами анкетування, ми визначили, що найбільший авторитет для всіх респондентів маєО.В.Мартиненко, яка є засновником та художнім керівником колективу.На наш погляд, це пояснюється тим, що вона має великий досвід роботи в колективі (понад 25 років), володіє яскравим педагогічним даром, вміло поєднує практичну й наукову діяльність, має навчально-методичні посібники з грифом МОНУ по роботі з хореографічним колективом та наукові праці. Результати показали, що діти молодшої та середньої груп, вважають її справедливим та цікавим педагогом, який дає корисну інформацію не лише танцювального характеру, але й ту, яку вони можуть застосовувати в повсякденному житті. Було виявлено, що вона є прикладом для наслідування багатьох дітей і користується авторитетом у їхніх батьків. Разом з тим 85 % опитуваних зазначили, що проявляють страх перед педагогом. Ми пов’язуємо це із застосуванням О.В.Мартиненко дисциплінарного підходу до організації навчального процесу, вимогливим ставленням до себе та учнів.

Другу позицію рейтингу посідає Ю.П.Тараненко, яка є випускницею колективу і працює в ньому понад 10 років. Досвід роботи, знання традицій колективу, провідних тенденцій його розвитку, сучасних технологій навчання, допомагають їй підтримувати свій авторитет серед дітей.Однак, у процесі обробки анкет ми визначили розбіжності результатів дітей середньої та молодшої груп. Так, діти молодшої групи можуть довірити цьому педагогу свої тайни та внутрішні переживання, а більшість вихованців середньої групи відмітили лише, що вона дає цікавий матеріал на заняттях. Прихильність дітей молодшої групи можна пояснити тим, що Ю.П.Тараненко була їх першим педагогом і разом з ними починалося її професійне становлення.

Третю позицію займає Н.С. Авєтіс’янц, яка також є випускницею колективу і працює в ньому чотири роки. За результатами анкетування вона подобається дітям, її вважають красивою, хочуть бути схожими на неї. На відміну від Юлії Петрівни,їй надають перевагу діти середньої групи. Ми пов’язуємо це з тим, що вона є енергійним педагогом з добрим почуттям гумору, а також хорошим виконавцем. Саме її професіоналізм під час концертних виступів є прикладом для наслідування багатьох дітей середньої групи. Однак,діти обох груп відзначили, що вона надає перевагу колективним формам роботи і не визначає дитину, як індивідуальність.

Останню позицію в рейтингу авторитету займає С.Р.Богданов, який працює в колективі лише чотири місяці й викладає народно-сценічний танок. Результати показали, що діти стримано ставляться до особистості цього педагога. Разом з тим, 20 % (здебільшого хлопцям) подобаються його заняття, 65 % дівчат вважають,що вони є його улюбленими ученицями. 

Висновки. Отримані результати свідчать, що рейтинг авторитету педагогів Народного ансамблю танцю «МарЛен» розподілився відповідно до їх педагогічного досвіду, рівня професійної компетенції та особистісних якостей. Діти цінують в авторитеті педагога: вміння навчити, хореографічну майстерність, комунікативні здібності, спрямованість на партнерські відносини, розуміння їхніх проблем, турботу, справедливість, зацікавленість у кожному. 
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Місце та значення віртуозних рухів 

в українському народно-сценічному танці

Український народний танець розвивався протягом усієї історії українського народу, збагачуючись новим змістом і своєрідними виразними засобами. В ньому знайшли своє відображення радість творчої праці, героїзм боротьби й велич перемог, задерикувата веселість, м’який гумор та інші риси, що властиві українському національному характеру.

На сьогодні український народно-сценічний танець, на відміну від народного танцю, який у своєму первинному вигляді носив побутовий імпровізаційний характер, підпорядкований законам сцени. Тому вимагає від хореографа-постановника та учасників танцю високої професійної підготовленості, відповідної техніки виконання, що дозволить глибше розкрити ідейно-змістове наповнення хореографічного твору. 

Основним засобом виразності в народному танці є лексика, і закономірно, що її розвиток обумовлює збагачення всього виражально-зображувального хореографічного комплексу. 

Мета наукових тез полягає у визначенні місця та значення віртуозних рухів в українському народно-сценічному танці.

Українській хореографічній культурі в цілому, кожному стильовому напрямку, жанру, зокрема, притаманний певний комплекс основних танцювальних рухів. За своєю структурою та манерою виконання ці рухи поділяються на дві групи – чоловічу та жіночу. 

Чоловічий танець насичений різноманітними віртуозними низовими рухами: присядками, повзунцями, розтяжками, закладками, револьтатами, підсічками, оригінальними млинцями тощо. Напевне, жоден танець у світі не має такої різко підкресленої елевації – природного дару танцівника до стрибків і зльотів, як чоловічий український, сфера якого – повітря, політ. Аналізуючи рухи, і особливо ті, в яких наслуються повадки звірів, птахів (яструб, щупак, кільце, розніжка тощо), ми переконуємося, що танцюрист при їх виконанні злітає в повітря з одного темпу. Він летить, як птах, підкреслюючи своїми рухами, образ вільного козацького народу.

Тож, можна сказати, що введення в хореографічний твір віртуозних рухів обумовлено самою природою танцювальної культури українців. 

Порівнюючи з традиційною народною хореографією, сучасна українська жіноча танцювальна лексика також значно збагатила свій арсенал і в народно-сценічній хореографії набула повного рівноправ’я поруч з чоловічою танцювальною лексикою. Так, на основі технології обертання, притаманному жіночому класичному танцю, створено цілий ряд жіночих круток: веретено, млинці, шене, крутка по діагоналі на одній нозі, крутка з флік-фляком, піруети тощо.

Зростання виконавської техніки танцюристів, розширення жанрових і стилістичних меж української хореографії дало поштовх до створення партерних і повітряних віртуозних рухів і обертань. Для демонстрації сили та спритності, для підкреслення молодечого запалу, вправності, а також з метою посилення художньо-естетичного та емоційного впливу на глядачів в сценічних обробках традиційних українських танців використовуються технічно ускладнені рухи, які підпорядковуючись законам жанру (художньо-органічна єдність руху та музики, акторської гри), перетворюються на різновиди хореографічної лексики. 

У сучасному народно-сценічному танці хореографічні складні лексичні новотворення відіграють значну роль. Крім загального збагачення танцювальної лексики в цілому, вони допомагають вирішити надзвичайно важливе завдання – розкриття ідейно-художнього задуму творця мистецького твору. 

Також слід звертати увагу на внутрішню логіку складного танцювального руху або його комплексів, завдяки чому можливо передати певні емоції, надати хореографічним па виражальної сили та переконливості. Так, скажімо, в розгорнутій хореографічній картині «Чарівна сопілка», у творі «На Січі Запорізькій» В.Михайлова спостерігаємо логічне поєднання найскладніших танцювальних па з елементами акробатики, фехтування. Кожний віртуозний рух, кожний акробатичний трюк умотивовуються сценічною дією. У героїчному танці «Запорожці» П.Вірського маємо велику кількість складних лексичних поєднань. Мова тут неоднорідна, часто зустрічаються звернення, окличні інтонації тощо. Цими засобами танцювальної виразності постановники розкривають складні сюжетно-образні ситуації. 

Висновок. Використання в хореографічному творі віртуозних рухів є одним із шляхів загального збагачення танцювальної лексики, а також емоційно впливовим виражально-зображувальним засобом для розкриття ідейно-художнього задуму мистецького твору. 
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ФОРМУВАННЯ ДИТЯЧОЇ ХОРОВОЇ КУЛЬТУРИ У ДРУГІЙ ПОЛОВИНІ 
ХХ СТОЛІТТЯ 
Враховуючи вимоги сучасної мистецької освіти актуальним і необхідним є розвиток хорового мистецтва, як традиційного історичного засобу національного виховання, колективного єднання однодумців. Це допомагає кожній дитині розвинутися як активній творчій особистості, так і донести до слухачів культурні цінності свого народу.

Одним із шляхів вирішення вказаної проблеми є глибоке осмислення й усвідомлення історичного досвіду, в якому зосереджено педагогічні надбання хорової теорії та практики, виведено теоретичні засади формування дитячої хорової культури, які можна використовувати у практиці сучасної школи. Особливий інтерес у цьому відношенні викликає друга половина XX ст., що позначилася розквітом дитячого хорового мистецтва і педагогіки, появою яскравих педагогів-практиків і виданням великої кількості репертуарних збірок, навчальних і методичних посібників для занять хоровим співом, в яких зосереджено досвід роботи кращих дитячих колективів та їх керівників.

Аналіз сучасної науково-педагогічної літератури доводить, що питаннями науково-методичного забезпечення процесу навчання займалися дослідники В.Козаков, В.Микитюк, ґрунтовно досліджувала проблему науково-методичного забезпечення диригентсько-хорової освіти Т.Смірнова, вимоги до навчально-методичного забезпечення на уроках музики та заняттях хоровим співом висували Л.Абелян, Н.Добровольська, П.Халабузарь.

Узагальнюючи матеріали наукових досліджень з цього питання, можна констатувати, що формування дитячої хорової культури у зазначений історичний період відбувалося в шкільній та позашкільній формах. Згідно з цим шкільна форма розподілялася на урочну (урок музики) і позаурочну (репетиція шкільного хору), а позашкільна здійснювалась на заняттях дитячих хорових колективів, позашкільних навчальних закладів.

Характеристику навчально-методичного забезпечення хорових занять дитячих колективів знаходимо в роботах педагогів-практиків, які безпосередньо керували дитячими хорами. Розглядаючи питання про організацію хорового колективу в методичному розділі «Школи хорового співу» Л. Абелян наголошує, що в залах для репетицій необхідна наявність настроєного інструменту, дошки з нотними лінійками, крейди, вказівки, шафи з нотним матеріалом, партіями, журналами, хоровими збірками, набором платівок. Гарною допомогою в роботі з хором будуть магнітофон, приймач, програвач, кіноапарат. Автор також рекомендує придбати портрети композиторів, музичні плакати, розвішати у приміщенні стенди, на котрих виставлялись б нові збірки пісень, книжки і статті для дітей про музику, фотографії з життя хору, замітки про його виступи тощо [1, с. 37].

Аналіз історико-педагогічних джерел другої половини ХХ століття дає змогу стверджувати, що головним засобом передачі досвіду провідних диригентів дитячих хорових колективів досліджуваного періоду стали навчальні посібники – вид навчальної літератури, котрий містить матеріали з методики викладання навчальної дисципліни. Саме в них розглядається широкий спектр теоретичних питань в галузі хорового мистецтва, досліджуються фізіологічні та методичні закономірності процесу навчання дітей хоровому співу, розкриваються певні методики викладання вокально-хорових дисциплін, надаються наявні ілюстративні приклади, а також конкретні випадки з хорової практики видатних хормейстерів [2, с. 16].

Узагальнення літератури з проблеми формування дитячої хорової культури досліджуваного періоду дозволяє сказати, що у другій половині ХХ ст. існували такі види навчальних посібників:

– навчальний посібник, який містив дидактично оброблену професійну інформацію (А. Менабени «Методика обучения сольному пению», Г. Стулова «Хоровой класс»);

– методичний посібник, який складався з дидактичної і репертуарної частин (Д. Огороднов «Музыкально-певческое воспитание детей в общеобразовательной школе»; Г. Струве «Хоровое сольфеджіо», «Школьный хор»; Л. Абелян, Е. Гембицька «Дитячий хор Інституту художнього виховання Академії педагогічних наук СРСР. Зміст і методи роботи»);

– репертуарна збірка, яка містила у собі хорові твори або вокальні вправи (В. Попов, В. Соколов, Л. Абелян «Школа хорового пения», «Наш край: Пісні народів братніх республік СРСР для дітей», «Співає Великий дитячий хор Держтелерадіо УРСР» тощо).

Опрацювання навчальних посібників для занять хоровим співом створених в досліджуваний період показує, що в них зосереджено педагогічні ідеї, концепції щодо методів вокально-хорової роботи в дитячому хорі.

Отже, їх розгляд – це шлях, який надає можливість втілити творчі доробки відомих вітчизняних педагогів музикантів, хорових диригентів в практичну роботу сучасних дитячих колективів.

Важливі питання дитячого хорового виховання у своїй книзі «Дитячий хор Інституту художнього виховання Академії педагогічних наук СРСР. Зміст і методи роботи» (1976 р.) розглядали відомі автори Л. Абелян, Е. Гембицька. Узагальнюючи досвід вокально-хорової роботи В. Соколова, автори радили, починаючи з перших занять, звертати увагу дітей на формування якості звуку і вироблення основних співацьких властивостей голосу – дзвінкості, легкості, які вважалися, на той час, головним джерелом краси дитячого співочого звуку [1, с. 23].
Значний внесок у розвиток музичного виховання, зокрема дитячого хорового співу зробив заслужений артист РСФСР Г. Струве, художній керівник дитячої хорової студії «Піонерія». Створена ним унікальна авторська методика занять хоровим співом знайшла відображення в «Хоровому сольфеджіо» (1979 р.). Дана робота представляє собою методичний посібник, спрямований на формування в учасників хорового колективу високого рівня хорової культури на основі розвитку музичної грамотності [3, с.5].

Навчальний посібник Г. Стулової «Хоровий клас» (1988 р.) розкриває дослідження природних голосових можливостей дітей і експериментальної роботи з ними. Спираючись на ґрунтовні наукові дослідження у галузі фізіології та акустики, автор докладно розбирає будову та особливості роботи голосового апарату дитини, виявляє причини тембральної забарвленості дитячого голосу, специфіку формування вокально-хорових умінь та навичок, а також його тісний взаємозв’язок з утворенням слухових уявлень, а саме з розвитком вокального слуху. Автор зазначає низку завдань, що стоять перед хормейстером у процесі роботи з хоровим колективом, а саме: розвиток звуковисотного, динамічного діапазонів, робота над тембром і рухливістю голосів.

Таким чином, аналіз змісту дитячого хорового виховання у другій половині ХХ століття свідчить про його актуальність і сьогодні, що дозволить сучасному вчителю музики і керівнику дитячого хорового колективу підвищити свій професійний рівень, знайти дієві та ефективні методи і форми вокально-хорової роботи з дітьми.
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РОЗВИТОК ТВОРЧОЇ ІНДИВІДУАЛЬНОСТІ ПЕДАГОГА СУЧАСНОГО СПОРТИВНОГО БАЛЬНОГО ТАНЦЮ
Актуальність. Сучасний етап розвитку хореографічної освіти в Україні характеризується зміною її концептуальних засад та утвердженням замість застарілого «знаннєвого» підходу нового, особистісно орієнтованого, за якого у центр хореографічної освітньої системи ставиться не накопичення якомога більшого обсягу різноманітних хореографічних знань, а забезпечення гармонійного співвідношення особистісних, професійних i творчих якостей, розвиток неповторної індивідуальності та самостійності у розв’язанні хореографічних проблем. Тому, сучасній школі потрібні педагоги-хореографи, які уособлюють яскраву творчу індивідуальність. 


Мета. Розглянути творчість у контексті формування індивідуального стилю діяльності педагога сучасного бального танцю.

Сутність дослідження. Надзвичайно велику роль у формуванні творчого індивідуального стилю діяльності педагога відіграє мистецтво хореографії. Поєднання зовнішньої естетики, культури руху, образно-асоціативного мислення дає змогу сформувати гармонійно розвинену особистість педагога. Мистецтво танцю, в тому числі і сучасного бального, виробляє логічні, цілеспрямовані, граціозні рухи. Це один із засобів естетичного виховання та розвитку людини. Як і будь-яке мистецтво, бальний танець здатний приносити глибоку естетичну насолоду. 
Сучасне життя висуває нові пріоритети. На перший план виходить особистісний розвиток, усе ширше впроваджуються елементи особистісно зорієнтованого навчання. Саме в умовах особистісно орієнтованого навчання відбувається становлення особистості та її індивідуальності. Педагог сучасного бального танцю повинен не тільки володіти великою базою теоретичних та практичних знань, він повинен постійно вдосконалювати свої здібності та можливості. Педагог повинен відповідати сучасності сьогодення, знаходити нові рішення проблем сучасного бального танцю. 
Розвиток творчих, індивідуальних здібностей сучасного педагога – це вміння використовувати знання в нестандартних ситуаціях, бути критичним до своїх дій, спілкуватись та нести відповідальність за наслідки власних дій та контролювати розвиток психічних процесів.

Розвиток творчої індивідуальності, пізнавальних здібностей включає і розвиток мислення – вміння узагальнювати, творчо аналізувати ситуацію. Аналіз психологічної та педагогічної літератури свідчить про те, що дослідженню проблеми професійної підготовки та розвитку творчої індивідуальності педагога сучасного спортивного бального танцю приділяється належна увага. Наприклад основам підготовки вчительських кадрів (В.О.Онищук, С.У.Гончаренко, В.О.Сухомлинський, А.Ф.Тализіна, О.А.Абдуліна), підготовці педагога до творчої професійної діяльності (І.А.Зязюн, Ю.П. Азаров, Н.В.Кичук, О.І.Піскунов, С.О.Сисоєва та ін.), розвитку особистості педагога в процесі професійної підготовки (І.Д.Бех, В.О.Моляко та інші), загальнокультурному розвитку педагога (О.І.Рудницька, В.І.Дряпіка, Л.І.Коваль, А.М.Алексюк та інші), використання нових педагогічних технологій (О.В.Євдокимов, С.І.Прус, Л.Б.Щербакова, О.Г.Ярошенко), професійній хореографічній підготовці вчительських кадрів (М.П.Тихонов, О.О.Таранцева та ін.), індивідуальному стилю педагогічної діяльності (Н.А.Амінов, В.П.Бездухов, Т.С.Батуріна, З.Н.Вяткіна, Н.С.Побірченко, В.І.Самохвалова, Н.І.Шеліхова та ін.).

В. Сухомлинський вважав, що мистецтво – це час в простір, в якому живе краса людського духу. На думку великого педагога, воно випрямляє душу так, як гімнастика випрямляє тіло. Саме через пізнання цінностей мистецтва людина пізнає людське в людині та підносить себе до прекрасного.
Такий аспект проблеми з підготовки формування творчого індивідуального стилю педагога сучасного спортивного бального танцю раніше не розглядався. Тому потрібно привернути увагу до актуальності цієї проблеми. Вказати на необхідність розробки методики формування творчого індивідуального стилю педагога сучасного бального танцю та показати власний підхід до вирішення даної проблеми. Наше суспільство нині намагається знайти шляхи у відтворенні повноцінного людського потенціалу та покладається на талановитих, розумних, морально досконалих педагогів, здатних творчо змінювати освітній простір. 

Основні висновки. Отже, творчість є основою та являється невід’ємним компонентом ycix етапів формування індивідуального стилю педагога сучасної бальної хореографії.

Залучення процесу творчості до поетапного формування індивідуального стилю майбутнього педагога забезпечує розробку плану-стратегії творчого індивідуального зростання викладача-початківця та запуск механізму самоактуалізації особистості.

Результатом формування та розвитку творчого індивідуального стилю педагога сучасного бального танцю у його творчості, є яскрава індивідуальність з її неповторними професійними складовими, які здатні ефективно формувати творчі особистості своїх учнів.
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УМОВИ РЕАЛІЗАЦІЇ КОМПЕТЕНТІСНОГО ПІДХОДУ В НАВЧАЛЬНОМУ ПРОЦЕСІ

Теоретичні проблеми компетентісного підходу до навчання розглядались у дослідженнях С.Бондар, І.Єрмакова, О.Кононенко, О.Овчарук, І.Родригіної, О.Савченко, Л.Сохань, В.Циби та ін. Розведено два споріднених поняття – компетенції і компетентності, які нерідко вживаються як синоніми. Розглядаючи загальне й індивідуальне у змісті компетентісної освіти, вчений А.Хуторський розуміє під компетенцією «сукупність взаємопов’язаних якостей особистості (знань, умінь, навичок, способів діяльності), що задаються по відношенню до певного кола предметів і процесів і є необхідним для того, щоб якісно продуктивно діяти», а компетентність – набута особистісна якість, що передбачає мінімальний досвід використання компетенції. З – поміж різних ознак він акцентує інтегральність, міждисциплінарність, метапридметність цієї дидактичної категорії.[1;112] 

Отже, лаконічно можна сказати, що компетенція – це коло повноважень, а компетентність – властивість (обізнаність, кваліфікованість). 

Реалізація компетентісного підходу в освітньому процесі передбачає дотримання низки дидактичних умов. Перша з них полягає в чіткому усвідомленні учасниками навчального процесу дидактичної специфіки, закладеної в поняття «компетентність» як педагогічної категорії, яка може характеризуватися як певний етап в освітньому процесі, так і його кінцевий результат – результат освіти.

Залежно від виду компетенцій (предметні, соціальні, особистісні) шляхи та терміни їх формування в учнів різняться. Таке формування може бути спеціальним (безпосереднім) або контекстним (опосередкованим) і здійснюватись упродовж будь-якого часу – однієї навчальної теми або протягом всього терміну навчання в школі. З цього факту випливає наступна умова реалізації компетентнісного підходу в навчанні – це чітке визначення вимог до кінцевого рівня сформованості базових компетенцій учнів до основних етапів їх формування. 

Третьою взаємопов’язаною з попередніми дидактичною умовою є послідовність реалізації компетентнісного підходу на різних етапах та рівнях формування змісту шкільної освіти. 

Для забезпечення поступовості реалізації компетентісного підходу в змісті шкільної освіти важливо, щоб на цьому рівні формування змісту, починаючи з вимог у Державному стандарті до освіченості учнів і випускників основної та старшої школи, чільне місце займали вимоги до рівня компетентності учнів. 

Вчена Холодна М. розділяє компетентності на універсальні і спеціальні (специфічні, предметні, професійні), хоча межа між ними досить відносна. Окрім предметних конкретних знань і способів діяльності у спеціальній сфері будь-який тип компетентності обов’язково включає універсальні якості та здібності, які не залежать від сфери їх виявлення [2; 39].

Пропонуємо умовно класифікувати всі компетентності, що формуються у процесі загальної мистецької освіти на три групи: особистісні, соціальні, функціональні.

Групу особистісних компетенцій розподіляємо на:

- загальнокультурні (світоглядні уявлення, ціннісні орієнтації);

- спеціальні – художньо – естетичні (мистецький тезаурус, ментальний естетичний досвід, художньо – творчі здібності, художньо – образне мислення, естетичне ставлення).

Функціональні компетентності можна виокремити:

· предметні(музичні, образотворчі, театральні, хореографічні тощо);

- між предметні, до яких входять: галузеві (художньо-естетичні) та міжгалузеві (художньо – гуманітарні);

- мате предметні(загально-навчальні, до яких входять інформаційно-пізнавальні та саморегуляції.

А соціальні компетентності розподіляються на комунікативні та соціально – практичні.

Концептуалізація проблеми дає підстави для висновків про взаємозумовленість спеціальних художньо-естетичних і загальнокультурних компетентностей.

ЛІТЕРАТУРА

1. Життєва компетентність особистості: науково – педагогічний посібник /за ред.. Л.Сохань, І.Ермакова. – К., 2003. – 213 с. 
2. Холодна М. Компетентісно-орієнтований підхід до навчання / М. Холодна. – Харків, 2005. – С.38 – 42

Методика навчання мистецтва у початковй школі: посібник для вчителів / Л.М.Масол, Є.В.Белкіна. – Х.: Веста, 2006. – С.43-45. 
Руслан Павленко, 

студент 6 курсу Інституту психолого-

педагогічної освіти та мистецтв

Науковий керівник: Сердюк Т.І.,
канд.пед.наук, доцент (БДПУ)

Розвиток культури спілкування 

майбутнього вчителя хореографії

В сучасних умовах розвитку світового суспільства зростає інтерес до народної творчості, одним із різновидів якої є народний танець. Народний танець – найдавніший вид мистецтва, що увібрав в себе багатовіковий досвід людської діяльності, який виступає як могутній засіб виховання підростаючого покоління. У ньому проявляються особливості старовинних обрядів і ритуалів, відображаються еталони культури спілкування, манери поведінки, приклади здійснення трудової діяльності народу. У процесі його освоєння молоде покоління долучається до культурних, моральних і духовних цінностей багатьох поколінь.

Народно-сценічний танець, як і класичний є основою професійної підготовки студентів-хореографів. На відміну від хореографічних училищ, які готують професійних виконавців, вищі навчальні педагогічні заклади випускають художніх керівників танцювальних колективів та викладачів хореографічних дисциплін. Художній керівник танцювального колективу і викладач-хореограф мають володіти не лише наочним показом виконання того чи іншого руху, але й доступно і точно давати характеристику кожного з цих рухів, пояснювати сутність і значення специфічних рухів, методику їх виконання, повідомляти відомості про етнокультурну основу кожного з народних танців та особливостей рухів, втілених у танцях того чи іншого народу. 

Виходячи з актуальності проблеми метою нашого дослідження є теоретичне обґрунтування необхідності розвитку культури спілкування студентів-хореографів на уроках народно-сценічного танцю. 

У педагогіці й психології існує ряд робіт, в яких авторами досить докладно розроблений вербальний компонент навчання студентів. Науковці розглядають питання, пов'язані з формуванням культури мовлення студентів, з професійним умінням вчителя вести навчальний діалог, з процесом розширення досвіду використання вчителем виразних засобів спілкування. До їх числа відносяться роботи В.А.Бєлікова, А.В.Лазарєва, А.А.Леонтьєва, Т.А.Стефанівської, Л.А.Шкатовой, Т.А.Ладиженської [3] та інших. На жаль, у педагогічній науці недостатньо розроблено питання щодо вербального компонента навчання майбутніх педагогів-хореографів.

У методичних розробках К.М.Бикбулатової, А.А.Борзова, Р.П.Гусєва, М.Я.Жорницької та інших детально описуються рухи танців, пропонуються малюнки костюмів, розглядаються музичні приклади, підібрані для того чи іншого танцю, розкривається методика виконання того чи іншого танцювального елемента. Проте ніхто з авторів зазначених робіт не звертається до питань, що стосуються можливостей словесної розповіді про танці, поєднанню наочного і словесного пояснення його виконання. 

У навчанні студентів-хореографів показ руху, як правило, супроводжується словесними коментарями і поясненнями педагога. Студенти при навчанні танцю в основному повторюють ті рухи або їх елементи, які були продемонстровані педагогом. При цьому вербальний компонент навчання зведений до мінімуму. Як вже зазначалося, студенти-хореографи у вищому навчальному педагогічному закладі отримують професію не тільки виконавця, але й педагога, тому у навчанні народно-сценічного танцю, як і будь-якого іншого виду танців необхідно розвивати професійне усне мовлення. Студент, який оволодів умінням виділяти елементи руху, пояснювати принципи їх виконання, здійснювати коригування невірних рухів і оцінку виконання танцювальних рухів буде здатний вести методичну роботу з розучування танців з учасниками того чи іншого хореографічного колективу. Все це стало підставою для пошуку напрямків роботи по активізації вербального компонента навчання студентів-хореографів.

Вербальний компонент у нашому дослідженні, являє собою частину словесного методу, який включає в себе найбільш прийнятні для навчання хореографії складові. Для формування професійної лексики в процесі навчання студентів-хореографів важливо, щоб майбутній викладач володів вміннями пояснення (правил виконання танцювальних рухів), оповідання (про етнічні особливості національної хореографії), роботи з книгою (в пошуках інформації про досліджуваних танцях). 

Якщо в процесі навчання взаємодія словесного та рухового (наочного) компонентів не піддавалося спеціальному обговоренню, випускник, приступаючи до педагогічної діяльності, стикається з певними труднощами. Студент, який зрозумів значення вербального компонента для осмислення, запам'ятовування, корекції та оцінки (самооцінки) вивченого руху, з легкістю вводить «мову» для аналогічних і більш складних розумових і фізичних дій. 

Висновок. Ставши викладачем хореографічних дисциплін, в тому числі і з народно-сценічного танцю, випускник вузу виявляє більшу увагу до власної професійної мовленнєвої культури вербального компоненту викладацької діяльності.
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ФОРМУВАННЯ ІНФОРМАЦІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ-ХОРЕОГРАФА ЗАСОБАМИ УЛЬТИМЕДІА 

Однією з актуальних завдань сучасної освіти є проблема підвищення її якості. Розв’язання цієї проблеми пов’язане з розширенням інформаційного, технологічного освітнього простору в системі неперервної освіти, потребує реалізації особистісно орієнтованого навчання в умовах профільної освіти, вимагає не тільки модифікації організаційних форм навчання, але й змістової та методичної інтеграції. 

Проблема підготовки майбутнього вчителя є об’єктом дослідження вчених: А. Алексюка, І. Зязюна, І. Зимньої, О. Коберника, Т. Ковальова, В. Сидоренка, Л. Тархан, Г. Терещука, А. Хуторського та ін. Ученими розглядається компетентнісний підхід в освіті як відображення її змісту, що спрямований на вирішення життєвих проблем, виконання ключових функцій, компетенцій. 

Компетентність фахівця можна представити як комплекс професійних знань, умінь, відносин, професійних якостей особистості. На думку О. Зайцевої, інформаційно-технологічна компетентність – це складний індивідуально-психологічний стан, що досягається в результаті інтеграції теоретичних знань і практичних умінь працювати з інформацією різних видів, використовуючи нові інформаційні технології. Інформаційний компонент у професійній діяльності вчителя, зокрема хореографа, за рішенням будь-якого педагогічного завдання становить сукупність цінностей, знань, умінь, керуючись якими він визначає мету своєї роботи, здійснює діагностику рівня і стану об’єкта, що проектується; відбирає зміст і педагогічні технології, адекватні плановому результату, оцінює якість результату [1]. І. Зимна, аналізуючи суть компетентнісного підходу стосовно поняття компетентності вчителя виділяє такі складові його особистості, що підходять учителю-хореографу: комунікативна; здоров’язберігаюча; ціннісно-змістовна; предметно-діяльнісна; соціальна; інформаційно-технологічна [2]. Зокрема, інформаційна компетентність в підготовці вчителя-хореографа як одна з важливих складових кваліфікованого фахівця, передбачає: володіння педагогом навичками роботи з комп’ютером; здатність знаходити та представляти потрібну інформацію; потребу в більш глибокому вивченні питань техніки та технологій; розв’язання задач різного технологічного характеру; виготовлення власних мультимедійні продуктів з використанням сучасних технічних засобів навчання, володіння проектною технологією з метою створення інформаційного професійно-освітнього середовища. Компетентнісний підхід до підготовки майбутніх вчителів-хореографів передбачає формування ключових, загальногалузевих та предметних компетенцій. У підготовці майбутніх вчителів-хореографів формування професійної компетентності є головним. Шляхи формування професійної компетентності можуть бути різними. Інформаційно-технологічна складова професійної компетентності вчителів-хореографів передбачає володіння аудіовізуальною культурою та технологією.

Специфіка усіх аудіовізуальних (мультимедійних) засобів навчання полягає у можливості надавати таку навчальну інформацію, яку не можливо глибоко засвоїти без спеціальної апаратури. Велика увага їм надана в роботах К.Б. Карпова, А.С.Лурье, М.В.Ляховіцкого та інших вітчизняних і зарубіжних методистів. Але необмежені можливості для створення навчально-виховного середовища, представлення аудіовізуальної інформації сучасним мультимедійними засобам досліджені ще у недостатньому обсязі.

Можливості освітніх Інтернет-ресурсів (тематичні словники on-line, тренажери on-line), у яких інтегровані текстові та відповідні аудіальні та візуальні компоненти навчального матеріалу з хореографії, дозволяють здійснити інтерактивні методи навчання, створювати навчальні проекти. 

На прикладі вивчення теми "Техніка народного танцю" розглядаються методичні, технологічні та змістові можливості такого педагогічного інструменту як мультимедійні засоби навчання.

Отже, мультімедіа-система комбінованих навчальних форм, наповнена провідними ідеями навчальної теми, єдиними видами діяльності, забезпечує розвиток інформаційно-технологічної компетенції вчителів-хореографів в сукупності її складових.
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 Роль і місце педагогічних принципів 

у формуванні професійно-особистісних якостей МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА

Актуальність. Професійно-особистісні якості майбутніх учителів створюють систему уявлень, ідей, понять, концепцій щодо розвитку особистості під час фахової підготовки і музично-педагогічної діяльності. Тому вивчення цієї проблеми є надзвичайно важливим для професійного становлення вчителя-музиканта. Адже досвідчений фахівець, визначає С. Сисоєва [4], повинен: вміти адаптуватися у життєвих ситуаціях, що постійно змінюються; самостійно набувати необхідні знання, а в подальшому вміти застосовувати їх на практиці для розв’язання різних проблем, щоб знайти власне місце впродовж усього життя; критично мислити, віднаходити шляхи подолання труднощів; чітко усвідомлювати, де і яким чином знання можна використати в навколишній дійсності. Крім того, майбутній педагог має генерувати нові ідеї, творчо мислити; грамотно працювати з інформацією, бути комунікабельним, контактним у різних соціальних групах, вміти працювати у різних галузях, передбачати конфліктні ситуації або вміло виходити з них; самостійно працювати над розвитком власної моральності, інтелекту, культурного рівня.

 Ступінь досліджуваності проблеми. Проблема формування професійно-особистісних якостей майбутніх учителів у процесі навчання досліджувалася в науково-педагогічній літературі в різних її аспектах. Вагомий внесок у розвиток цієї проблеми зробили такі відомі педагоги та психологи, як Б. Ананьєв, О. Бодальов, Л. Божович, В. Вітюк, Ф. Гоноболін, Г. Гершунський, В. Загвязинський, І. Зязюн, В. Кан-Калик, О. Ковальов, Г. Костюк, Н. Кузьміна, В. Кульок, Л. Кравченко, О. Леонтьєв, А. Маркова, Л. Мітіна, К. Платонов, О. Пєхота Є. Рогов, С. Рубінштейн, В. Сластьонін, О. Щербаков, Р. Хмелюк та інші.

Мета і методи дослідження. У статті класифікуються педагогічні принципи як основа формування професійно-особистісних якостей майбутніх учителів музичного мистецтва.
Для досягнення мети дослідження використовувались методи, які відповідали природі явища, що вивчалося, і були адекватні поставлену завданню: 

- теоретичні (аналіз наукової психолого-педагогічної і методичної літератури в межах досліджуваної проблеми, узагальнення передового досвіду роботи визначних педагогів).
Завдання статті: ознайомити майбутніх учителів музичного мистецтва з педагогічними принципами як основою формування професійно-особистісних якостей.
Сутність дослідження. В основу дослідження шляхів формування професійно-особистісних якостей майбутніх учителів нами було покладено такі принципи: залежність розвитку особистісних якостей від створення педагогічних ситуацій; емоційна насиченість навчально-виховного процесу (О. Рудницька); взаємозв’язок теорії та практики (С. Рубінштейн), необхідність вивчення людини в її прогресивному розвитку як суб’єкта праці та індивідуальності (А. Деркач); психологічний детермінізм та розвиток особистості (К. Абульханова, Л. Анцифєрова). 

За словником, принцип (від лат. principium – основа, початок) – “це основне, вихідне положення якої-небудь наукової системи, теорії тощо” [2]. Педагогічні принципи, вважає С. Гончаренко [1], це вихідні положення теорії навчання. 

Принцип залежності розвитку професійно-особистісних якостей від створення педагогічних ситуацій дає можливість з’ясувати значення умов організації навчально-виховного процесу, які сприяють виявленню та формуванню потрібних якостей студента у ході його діяльності. Досягнення бажаного педагогічного ефекту завжди зумовлюється відповідними педагогічними умовами, поєднання яких у тій чи іншій ситуації відіграє роль педагогічного впливу на успішне виконання студентом навчальних дій. Важливою умовою є дотримання відповідного зв’язку між розвитком особистісних якостей та успішністю виконання студентом тієї пізнавальної діяльності, у процесі якої вона формується.


Принцип емоційної насиченості навчально-виховного процесу розкриває роль емоцій як регулятора діяльності майбутнього вчителя музичного мистецтва. Відомо, що розвиток емоційно-почуттєвої сфери є основою успішної діяльності вчителя музики. Емоційні переживання супроводжують не тільки художні, а й решту пізнавальних актів, активізують або гальмують сприймання, пам’ять, мислення, уяву, впливають на особистісні прояви (інтереси, потреби, мотиви). Емоційні стани, за ствердженням О. Рудницької [3], позначаються також на мисленні, зокрема, творчих видах розумової і художньої діяльності Тому зміст навчального матеріалу, процес його вивчення, міжособистісні відносини педагогів та студентів обов’язково мають бути емоційно забарвленими.


Принцип взаємозв’язку теорії та практики. Теоретичний аспект передбачає ознайомлення студентів з основними розробками проблеми у психолого-педагогічних та музикознавчих дослідженнях, у розкритті сутності мистецтва як основного виду музично-педагогічної діяльності вчителів музики, а практичний слугує для того, щоб втілити музичні твори у їх кращому виконанні.

Дослідження вчених доводять, що одним із засобів всебічного аналізу проблеми формування професійно-особистісних якостей у системі підготовки майбутнього фахівця є визначення сутності діяльності учителя. Це сприяє вивченню найважливіших рис згаданої професії, визначає структуру його діяльності, адже освітня підготовка безпосередньо залежить від кваліфікації вчителя, тобто знань, вмінь та навичок, які він здобув у процесі фахового становлення на вузівському етапі. Тому важливого значення набуває принцип необхідності вивчення людини в її прогресивному розвитку як суб’єкта праці та індивідуальності. Майбутній вчитель музичного мистецтва як фахівець розглядається головним чином як індивід та суб’єкт праці (вивчення людини як особистості і її діяльності
Принцип психологічного детермінізму та розвитку особистості враховує внутрішні умови щодо саморозвитку. Його розглядають за такими положеннями: а) внутрішні умови особистості спонукають до розвитку професійно-особистісних якостей; б) спонукальною силою розвитку є сама особистість; в) процес самовдосконалення професійно-особистісних якостей має внутрішню (розкриття потенціалу) та зовнішню (свідомі зовнішні впливи) детермінації. Цей принцип спрямований лише на прогресивний розвиток та самовдосконалення професійно-особистісних якостей. При цьому особистість розвивається як індивід, як суб’єкт діяльності, як індивідуальність. 

Отже, перераховані педагогічні принципи є основою формування професійно-особистісних якостей майбутніх учителів музичного мистецтва.
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Адаптація дітей молодшого шкільного віку в умовах роботи дитячих хореографічних колективів

В умовах постійних змін, які відбуваються в сучасному суспільстві, проблема адаптації особистості виступає на перший план. Хоча питання адаптації не є новим, але за умов швидкого зростання ритму і темпу життя, що спричинює підвищення вимог до людини як члена суспільства загалом і як творчої, активної особистості зокрема, дослідження процесу адаптації набуває актуальності. Ця проблема є суттєвою і для освітніх установ, які вимушені реагувати на зміни, оскільки працюють із підростаючим поколінням, найбільш відкритим для всього нового. Освітні процеси мають бути спрямовані на забезпечення гармонійного розвитку дитини, вважати її активним суб’єктом життєдіяльності з певним соціальним досвідом комфортного існування в соціумі .

Соціальна адаптація – це специфічна форма соціальної активності, пов'язана з входженням та приведенням об’єктивних і суб’єктивних особливостей особистості у відповідність до нових соціальних умов. Людині все життя доводиться пристосовуватись до мінливих умов життєдіяльності, проте пік її соціальної адаптації припадає на період молодшого шкільного віку. Цей вік, як свідчать дослідження М.Боришевського, Л.Божович, В.Поліщука [2], та інших є сензитивним періодом особистісного розвитку дитини і пов’язаний з появою нового системного новоутворення – внутрішньої позиції, формуванням рівня самосвідомості дитини, переходу до нової соціальної ситуації, нового змісту взаємин з оточенням.

У сучасній психологічній літературі розглядаються різні аспекти проблеми адаптації. Дослідниками запропоновано чимало тренінгів, програм, вправ з оптимізації процесу. Проте майже всі вони спрямовані на розв’язання проблеми адаптації дитини до шкільного колективу та навчання [1]. Окремі етапи цих програм можна також використовувати у процесі роботи з дітьми в період їх адаптації в колективах художньої самодіяльності, однак цілісної програми, спрямованої на підвищення рівня адаптації дітей у хореографічному колективі, немає.

Виходячи з актуальності проблеми, метою нашого магістерського дослідження є розробка та теоретичне обґрунтування розвивально-корекційної програми сприяння адаптації дітей молодшого шкільного віку в дитячих хореографічних колективах.

З метою вивчення особливостей стану соціально-психологічної адаптації дітей молодшого шкільного віку в дитячому хореографічному колективі та визначення її рівнів на етапі входження дитини в нове соціальне середовище нами було проведено емпіричне дослідження, яким було охоплено 110 осіб: 60 дітей – учасників дитячих хореографічних колективів міста Бердянська та Бердянського району (НАСТ «МарЛен», НАНТ «Вербиченька», «ЗАЕТ Містерія»), 45 батьків, 5 керівники дитячих хореографічних колективів. 

Для виявлення наявного рівня соціально-психологічної адаптації у дітей – учасників дитячих хореографічних колективів нами було використані методики: методика дослідження самооцінки Дембо-Рубінштейна за модифікацією А.Прихожана, проективна методика виявлення особливостей внутрішньо-групових відносин та успішності адаптації дитини «Дерево» Л.Пономаренко [3], а також розроблені анкети для батьків, дітей і керівників. 

Результати проведеного нами емпіричного дослідження свідчили про, що, не зважаючи на добровільність відвідування та подальше бажання займатися хореографічною діяльністю, проблема адаптації в колективі існує та вимагає подальшого вивчення, передусім щодо питання створення умов, які позитивно впливатимуть на цей процес. Тому постала необхідність розробки комплексної програми, яка б сприяла підвищенню рівня соціально-психологічної адаптації дітей молодшого шкільного віку в дитячому хореографічному колективі.

Розроблена розвивально-корекційна «Програма сприяння соціально-психологічної адаптації дітей молодшого шкільного віку в дитячому хореографічному колективі» має на меті створення сприятливих умов для успішної соціально-психологічної адаптації дітей молодшого шкільного віку в дитячому хореографічному колективі. 

Програма включає консультаційно-інформаційну роботу з керівниками з метою навчання їх комплексних дій, спрямованих на розвивально-корекційну роботу з підвищення рівня соціально-психологічної адаптації дітей у колективі, реалізація якої сприятиме зміцненню контакту дитини з керівником, дасть можливість краще пізнати дітей. 

Самостійна розвивально-корекційна робота, котра передбачає:

· проведення заняття в сюжетній формі;
· проведення хореографічних вправ та ігрових методик, спрямованих на підвищення адаптаційного рівня учасників колективу;
· використання ігрових методів і прийомів роботи, що містять елементи змагання; 

· використання вправ, спрямованих на перевірку уважності; 

· використання ігор і вправ для розвитку образного мислення, які дадуть можливість керівниками особисто впливати на рівень соціально-психологічної адаптації дітей – учасників дитячого хореографічного колективу.

Результативність програми перевірялась за допомогою контрольного дослідження експериментальної та контрольної груп дітей після апробації програми й зіставлення результатів з результатами констатувального дослідження шляхом порівняльного аналізу рівнів соціально-психологічної адаптації до і після впровадження програми. 

Висновок. Контрольне дослідження двох груп дітей засвідчило, що позитивна динаміка та підвищення рівня соціально-психологічної адаптації в колективі відбувалися саме в експериментальній групі. Значне зростання показників соціально-психологічної адаптації внаслідок упровадження програми в роботу досліджуваних дитячих хореографічних колективів підтвердило її доцільність та ефективність.
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НОВАТОРСТВО ПЕДАГОГІЧНОЇ КОНЦЕПЦІЇ Д.Б. КАБАЛЕВСЬКОГО

Музика є одним із наймогутніших засобів виховання. який надає естетичного забарвлення духовному життю людини. Без музики важко переконати людину в тому, що людина прекрасна, а це переконання є основою естетичної та моральної культури.
На думку Д.Кабалевського метою музичного виховання є формування музичної культури як невід’ємної частини духовної культури особистості. У музичній естетиці під музичною культурою суспільства слід розуміти єдність музики та її соціального функціонування. Це складна система, що об’єднує музичні цінності, всі види діяльності щодо їх створення, збереження. 
Музична культура особистості характеризується тим, якою мірою вона здатна засвоювати музичні цінності. На думку Д. Кабалевського музичну культуру особистості визначають як любов до музики і розуміння її в усьому багатстві форм і жанрів. Отже, під музичною культурою особистості розуміють її індивідуальний соціально-художній досвід у сфері музичного мистецтва, зміст естетичного, ціннісного, особистісного ставлення до музики.

На відміну від Е. Жак-Далькроза, К. Орфа і 3. Кодая, Д. Кабалевський вважав, що в основі музичного виховання лежить активне сприймання музики. "Лише тоді музика може виконувати свою естетичну, пізнавальну і виховну роль, коли діти навчаться по-справжньому чути її й роздумувати про неї, — підкреслював педагог. — Справжнє, відчуте і продумане сприймання музики — основа всіх форм прилучення до музики, тому що при цьому активізується внутрішній духовний світ учнів, їх почуття і думки. Поза сприйманням музика як мистецтво взагалі не існує".
Особливістю створеної під керівництвом Д. Кабалевського шкільної програми з музики, є, насамперед, тематична побудова, що дало змогу об'єднати усі види музичної діяльності дітей (спів, вивчення музичної грамоти, гра на музичних інструментах, Імпровізація, ритмічні рухи під музику, власне слухання тощо) на одному уроці.
Цілісність уроку досягається за рахунок єдності усіх складових елементів, оскільки в основу його побудови покладені не різні види діяльності, а різні грані музики як єдиного цілого. Це дає змогу вносити в урок будь-які контрасти, необхідні для підтримування уваги учнів, створення творчої атмосфери. Формування музичної культури — це основа уроку, його змісту, який повинен мати різне художньо-педагогічне втілення: нескінченно різноманітне музичне мистецтво і життя, яке воно відображає.

Запропонований принцип тематизму, як і вся музично-педагогічна концепція, проростає з музики і на музику опирається, природно пов'язує музику як мистецтво з музикою як шкільним предметом. Теми програми мають музично-естетичний, а не тільки навчально-музичний характер і відкривають реальну можливість досягнення цілісності та єдності навчального процесу не лише в межах одного уроку, а й протягом чверті, півріччя, навчального року і всього навчального курсу.

Наступною особливістю програми є її орієнтація на попередній життєвий і музичний досвід учнів, який, поступово збагачуючись, дає змогу накопичувати, розвивати і закріплювати набуті музичні враження.

Відправними точками виступають пісня, танець і марш — головні типи (жанри) музики, найбільш поширені, прості й доступні дітям. Як основа усієї музики взагалі, пісня, танець і марш дають змогу об'єднати велике музичне мистецтво з музичними заняттями у школі, зробити процес навчання емоційно привабливим і захоплюючим. Вони стають надійними містками, якими учні не споглядальне і теоретично, а безпосередньо, через власне сприймання і виконання можуть увійти до будь-якої царини музичного мистецтва.

Ідеї Д. Кабалевського відкрили реальний шлях до вирішення таких основоположних проблем музичної педагогіки як виховання інтересу до музики, захоплення нею; визначення основи музичного виховання, його мети і завдань; досягнення цілісності уроку музики всупереч традиційному дробленню його на малопов'язані між собою частини (спів, музична грамота, слухання музики тощо); подолання суперечностей між змістом і структурою навчання, розриву між декларацією високих ідей та конкретним змістом програми тощо.
Називаючи програму Д. Кабалевського новаторською, підкреслимо, що не всі її положення є новими. Зокрема, висунута Д. Кабалєвським ідея першооснови трьох сфер музики значно раніше знайшла своєрідне відображення у поглядах С. Людкевича, який виділяв пісню, танець і марш як фундамент складних форм вокальної та інструментальної музики. Однак, саме Д. Кабалевському належить заслуга у педагогічному осмисленні й методичному втіленні цієї ідеї, що покладена в основу його концепції.
Не новим є й тематичний принцип побудови навчальної програми — він уже багато століть використовується у програмах з математики, фізики, історії, зустрічався і в деяких програмах з музики. Проте новаторство Д. Кабалевського виявилось в тому, що він відкрив такий зміст і логіку тематизму, який виходить з музики і особливостей її засвоєння й оволодіння дітьми, зробив високе музичне мистецтво доступним і зрозумілим школярам. Музикант-педагог опирався на досвід вітчизняної школи, теоретичні розробки, виділяючи, насамперед, праці Б. Асаф'єва, В. Шацької, Н. Гродзенської. Однак, взята у цілому, програма вказує на принципово нові напрями у музичній педагогіці.

Методична система д. Кабалевського виступає вінцем музичної педагогіки XX століття, оскільки увібрала ідеї його попередників і ґрунтується на міцному методологічному фундаменті сучасних наук: музикознавства, педагогіки, психології, соціології тощо.
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ТВОРЧІСТЬ ЯК ОСНОВА ФОРМУВАННЯ ІНДИВІДУАЛЬНОГО СТИЛЮ ДІЯЛЬНОСТІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ХОРЕОГРАФІЇ
На сучасному етапі розвитку педагогічної науки зростає інтерес до індивідуальності учителя-професіонала, який зумовлений переглядом змісту освіти і пошуком нових шляхів навчання та виховання майбутніх педагогів. 

Науковцями звертається увага на формування особистості вчителя: розглядається його творча індивідуальність (Е. Муртазаєва, Л. Мільто, О. Пєхота, О. Сергєєнков та ін.), індивідуальний стиль педагогічної діяльності (Н. Амінов, В. Бездухов, З. Вяткіна та ін.). 

Різні напрями наукових досліджень щодо підготовки педагогічних кадрів доводять, що вирішальну роль у навчанні та вихованні педагогів відіграє цілеспрямований процес максимальної реалізації творчих потенцій особистості студента, який можливий за умови планомірного формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя.

Мета дослідження полягає у виявленні місця творчості в процесі формування індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії. 

Увагу науковців привертають такі аспекти творчості, як її природа (Г. Альтшуллер, Д. Богоявленська, О. Гірний, Р. Мей, Я. Пономарьов); механізм творчості (Д. Богоявленська, І. Калошина); творчі здібності (В. Клименко, Л. Макаренко, В. Ткачов); творча активність (Т. Бірюкова, Р. Ткач, К. Шудря); творча діяльність (І. Кучерявий, В. Моляко) та ін. 

На думку науковців творчість – це не створення культурних продуктів, а потрясіння і підйом всієї людської істоти, спрямованої до іншого, високого життя [1, с. 307]. Творчість – це стан, який передбачає найвищу міру прояву індивідуальної самобутності людини; діяльність, яка перетворює особистість творця в індивідуальність, завдяки якій здійснюється поступ людської культури в напрямку прогресу. 

Процес творчості присутній у всіх сферах людської діяльності. Та найширше творчо виразити свою індивідуальність людина здатна лише у мистецтві. В. Сухомлинський вважав, що мистецтво – це час і простір, в якому живе краса людського духу. На думку великого педагога воно випрямляє душу так, як гімнастика випрямляє тіло. Саме через пізнання цінностей мистецтва людина пізнає людське в людині та підносить себе до прекрасного [3, с. 544]. 

Процес творчості характерний для різних видів мистецтва, в тому числі і для хореографічного. Великий балетмейстер М. Фокін наголошував, що без творчості немає мистецтва. Про можливість відступу від шаблонів у викладанні хореографії писав у своїй книзі «Листи про танець» ще відомий балетмейстер-реформатор кінця ХVIII – початку ХІХ століття Ж. Новер [2].

Розглядаючи творчість, як основу формування індивідуального стилю майбутнього учителя хореографії, як творчий процес професійного росту, який базується на засвоєнні знань, умінь та навичок, ми зосередили увагу на виконанні студентами творчих завдань під час самостійної роботи з дисципліни «Теорія та методика класичного танцю». У експерименті приймали участь студенти 4 курсу, кожному з яких було запропоновано самостійно розробити танцювальну комбінацію великого adajio на середині залу. При цьому, на першому етапі роботи, нами визначалися основні рухи, які мали увійти у склад комбінацій, пропонувалися варіанти музичного супроводу. Творчий підхід студентів проявлявся лише у визначенні порядку виконання рухів та використанні відповідних зв’язуючих та танцювальних pas. На другому етапі дослідження під час створення комбінацій студенти мали змогу у повній мірі проявити свій творчий потенціал: самостійно підбирали музику, визначали основні та допоміжні рухи, працювали над організацією комбінацій у просторі. Аналіз результатів виконання творчих завдань показав, що більшість студентів 4 курсу має достатній рівень знань, вмінь та навичок з теорії і методики класичного танцю та здатна продемонструвати творчий підхід до створення фрагментів уроку. Комбінації значно відрізнялись одна від одної за побудовою, музичною основою, а деякі і за стилем виконання, що стало демонстрацією творчої індивідуальності кожного зі студентів.

Висновок. Результати дослідження доводять, що творчу індивідуальність особистості характеризує її неповторний стиль діяльності. Творчий процес професійного росту впродовж навчання, який базується на самопізнанні та засвоєнні знань, умінь та навичок є основою для формування неповторного індивідуального стилю діяльності майбутнього вчителя хореографії. 
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МУЗИЧНЕ МИСТЕЦТВО ЯК УНІКАЛЬНИЙ ФАКТОР ФОРМУВАННЯ ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ ШКОЛЯРІВ

У структурі людських художніх уподобань музика посідає перше місце за обсягом споживання, випереджаючи інші види мистецтв. Вона виступає як самостійний вид або є компонентом багатьох інших синтетичних видів мистецтв, формує середовище, створює унікальні умови людському загалу сприймати прекрасне в житті та мистецтві, допомагає людині стати шляхетною, впливає на всі сторони її психіки — уяву, почуття, думки, волю, здібності.

Розробці проблеми виховання творчих здібностей засобами природи, музики, художнього слова тощо присвятили свої праці українські та зарубіжні вчені С.Анічкін, Д.Кабалевський, Л.Коваль, Т.Левченко, Б.Лихачов, Г.Петрова, О.Сухомлинська, В.Сухомлинський та ін. Аналіз сучасних досліджень у галузі музичної педагогіки надає нам можливість виявити нові підходи в науково-теоретичному обґрунтуванні моделей музично-естетичного виховання та розвитку творчих здібностей, визначити комплекс структурних компонентів, основою яких стали дослідження Ю.Алієва, Н.Білявіної, І.Беспалько, Н.Гузій, Н.Коваленко, Л.Куленко.

Музично-естетичне виховання, а особливо професійне музичне навчання, спонукає до виявлення та розвитку спеціальних здібностей, якими є креативні. Б.Теплов підкреслював, що точнішим було б обговорення не загальної та спеціальної обдарованості, а загальних та спеціальних моментів обдарованості, до яких він відносить креативність.

На нашу думку, креативність —, це сукупність тих особливостей психіки, які забезпечують продуктивні перетворення в діяльності особистості, розвиваючись і з'єднуючись з її провідними мотивами і виявляючись як здатність до продуктивної зміни.

Для креативної особистості характерним є яскрава саморегуляція сприйняття, її спрямованість на вирішення будь-якої проблеми або завдання, високий рівень зосередженості, її тривалість і стійкість, висока чутливість до подразників, здатність сприймати неточності, відхилення, незвичайність та унікальність властивостей об'єкта, здатність помічати зв'язки між ознаками, яких формально не існує, здатність сприймати комплексно, помічаючи головне, істотне, уміння звільнятися від фіксованої установки, сприймати самостійно і неупереджено. Вона, немов би вбираючи навколишнє, становить цілісну картину побаченого.

Найбільш яскравим і типовим проявом креативності, на нашу думку, є уява і фантазія, які у креативних особистостей відрізняються незвичайністю, жвавістю і неадекватністю, крайньою фантастичністю та образністю. Креативній особистості притаманний високий рівень емоційності.

Одна з чинних умов для розвитку «креативів» є якість змісту виховання, що дає змогу привести індивіда до осмислення загальнолюдських цінностей: Істини (в пізнавальній діяльності), людських добродій, Людини як абсолютної цінності (в ціннісно-орієнтаційній діяльності), Творчості (в трудовій, творчій та навчальній діяльності), Краси (в естетичній діяльності), Здоров'я (в психофізичній діяльності).

Музика поліфункціональна, вона, як образно-знакова частина середовища, впливає на ставлення творчої особистості до оточуючого культурно-мистецького середовища. Перебуваючи у ньому, ми безпосередньо створюємо відповідні умови для розвитку творчої креативної особистості.

Таким чином, музично-естетична культура є інтегрованою властивістю креативної особистості, яка характеризує міру засвоєння нею музичних цінностей суспільства, ступінь розвитку її сутнісних сил, що проявляється у власних якостях і результатах музичної діяльності, а також є проявом її творчої діяльності та розкриттям таких унікальних особливостей, якими є креативні здібності. Звідси правомірним можна вважати висновок, що музичне мистецтво та його відправна — музична культура — є своєрідним виразом об'єктивізації та реалізації здатності людини розкривати власне духовно-естетичне ставлення до дійсності в процесі практично-творчої діяльності, а крізь нього становлення власного «Я».
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ОСОБЛИВОСТІ ПАМ’ЯТІ МУЗИКАНТА – ВИКОНАВЦЯ
Постановка проблеми. Пам’ять – це необхідна психічна передумова підвищення ефективності будь – якої творчої діяльності, яка здійснюється на основі засвоєння знань, умінь та навичок. У сучасній музичній педагогіці, мабуть, немає більш складної і, разом з тим, актуальної проблеми, ніж проблема розвитку музичної пам’яті. Ще в останньому десятиріччі ХIХст. публічне виконання музичних творів напам’ять стало естетичною нормою. Це обумовлено появою ґрунтовних експериментально – психологічних досліджень людської пам’яті. Вона стала предметом вивчення не тільки психології та загальної педагогіки, а й наукових та емпіричних досліджень у галузі музичної педагогіки.

Аналіз досліджень і публікацій. Природа музичної пам’ яті, шляхи ії розвитку завжди хвилювали музикантів – педагогів. Можливість і необхідність вдосконалення пам’яті досліджували Ф.Бузоні, А.Гольденвейзер, Л.Маккіннон, Г.Нейгауз, С.Савшинський та інші.. Досліджували проблеми музичної пам’ яті також О.Алексєєв, Є.Богородицький, В.Петрушин, Б.Теплов та інші.

Метта статті полягає у проведенні наукової реконструкції педагогічної, психологічної та професійної музичної думки щодо розвитку музичної пам’яті у студентів. Гра напам’ять, як відомо, розширює виконавчі можливості музиканта. «Акорд, зіграний, як завгодно, вільно по нотах, і наполовину не звучить так вільно, як зіграний напам’ять», – вважав Р.Шуман.

 Результати теоретичних та експериментальних пошуків, які висвітлюють проблеми пам’ яті, так і ту ії частину, яка пов’язана з пам’яттю слухо –образною, музичною, привели науку до висновку про перспективність так званої педагогіки пам’яті. Раціоналізувати запам’ ятовування музики, підвищити його продуктивність і покращити якість – такі актуальні завдання педагогіки музичної пам’ яті.

 Пам’ ять музиканта має свої особливості. Вона повинна закріпити зміст у його точному текстовому вираженні. Саме тому О.Алексєєв розглядав пам’ять не тільки у загально психологічному аспекті суб’єкта, а й невідривному зв’язку з професійною діяльністю музиканта – інструменталіста. Учений вважав, що музична пам’ять – поняття синтетичне, яке включає слухову, рухову, емоційну, розумову, логічну та інші види пам’яті. Б.Теплов, говорячи про музичну пам'ять, вважав у ній основними слуховий та руховий компоненти. Л.Баренбойм, Л.Маккінон, Г.Ципін дотримувались тієї думки, що, крім вище перерахованих провідних видів пам’яті піаніста, у багатьох виконавців важливу роль у процесі запам’ятовування відіграє зорова пам'ять. С.Савшинський вважав, що пам'ять інструменталіста комплексна і має змішані властивості, тобто: музично – ритмічна, музично – слухова,музично – інтонаційна, м’язова, слухо – моторна, зорова, емоційна, інтелектуальна, та емоційно – інтелектуальна.

Велике значення для розвитку музичної пам’яті має попередній аналіз твору за допомогою якого відбувається активне запам’ятовування матеріалу. Так, на думку Л.Маккінон, «Спосіб аналізу і встановлення свідомих асоціацій є єдиним надійним для запам’ятовування музики… Тільки те, що відзначено свідомо, можна пригадати пізніше за власним бажанням».[ 2, с.43].
Навколо проблеми запам’ятовування музичного матеріалу постійно тривають наукові дискусії. У методичній літературі висвітлюються дві протилежні точки зору на доцільність засвоєння музичного матеріалу, а саме: запам’ятовування нотного тексту повинно проходити довільно у межах розв’язання заданої та спеціально поставленої мнемічної задачі або мимовільно, паралельно з розв’язанням виконавських та художньо – інтерпретаторських задач. Необхідно зазначити, що довільне чи мимовільне запам’ятовування все ж таки не головне в проблемі музичної пам’яті. Г.Ципин підкреслює, що головне полягає в змісті, характері, способах здійснення тієї діяльності, у межах якої відбувається запам’ятовування музики, формулюються й вирішуються мнемічні задачи. Запам’ятовування, яке йде від розуміння матеріалу, за всіх обставин перевищує у якісному відношенні запам’ятовування, яке відірване від розуміння.

Добре запам’ятовується лише то, що добре усвідомлено і зрозуміло – це загальна аксіома дидактики. За дослідженнями багатьох психологів, сформований стійкий слід у пам’яті забезпечує якісне відтворення матеріалу і сприяє зниженню емоційної ситуації. Таким чином, у виконавській діяльності інструменталістів, музикантів – виконавців застосовуються всі види музичної пам’яті, незалежно від існуючих розбіжностей у їх класифікації. Право на існування має будь – який вид запам’ятовування, будь – то довільний чи мимовільний. Усе залежить від індивідуальності студента та особливостей його як виконавця.

Висновки. Трансформація процесів розуміння матеріалу в прийоми його виучування (усвідомлюю, тому й запам’ятовую ) відбувається лише на фоні художньо – інтелектуальної та емоційної активності за умови використання продуманих змістовних методів роботи над музичним твором.

Перспективи подальших пошуків знаходяться у площині проведення комплексних наукових досліджень феномену пам’яті із використанням антропологічного підходу та нових артефактів психолого – педагогічної науки. 
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РОЗВИТОК ТВОРЧОЇ ІНДИВІДУАЛЬНОСТІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ СУЧАСНОГО ТАНЦЮ ЗАСОБАМИ КОНТАКТНОЇ ІМПРОВІЗАЦІЇ

Актуальність дослідження. В основі індивідуального стилю діяльності стоїть індивідуальність, творча активність якої забезпечує творчу самореалізацію на шляху професійного зростання (І. Бех, А. Маслоу, О.Рудницька, В. Сухомлинський, К. Ушинський та ін.). 

На думку вчених і педагогів-практиків заняття танцем, зокрема сучасним, стимулює розвиток мотивації до творчої діяльності, яка є ядром індивідуальності (О. Гребенюк, C. Рубінштейн, П. Сімонов), волі, здібностей, інтелекту (Т. Баришнікова, А. Бєлікова, Т. Пуртова, С.Руднєва, E. Фокіна). Дослідниками відзначається, що особливістю сучасного танцю є так звана «дослідницька спрямованість», під якою розуміють цілеспрямоване вивчення кожним танцюючим можливостей і особливостей власного тіла, емоційної сфери, в процесі імпровізації пошуку виразних засобів, найбільш адекватних даній людині (Т.Кулєшова, В. Нікітін, O. Сорокіна, Г. Фешкова та ін.). 

Наукові дослідження проблематики використання сучасної хореографії для розвитку творчої індивідуальності майбутніх вчителів хореографії обмежені. В працях більшості авторів (В. Пастух, Т. Кохан, Л. Васильєва, В. Романко, Д. Бернадська, Д. Шаріков, М. Шкарабан) розкривалися окремі танцювальні форми модерністського, імпресіоністичного танцю, музичні форми джазу, року, а також балетмейстерське мистецтво в Україні початку ХХ ст. Контактна хореографія розглядається в працях науковців поверхово, лише як форма сучасної хореографії ХХ століття, засіб для творчого самовираження танцівників та пошуку нових танцювальних тенденцій. Методична основа контактної імпровізації, особливості її застосування в процесі фахової підготовки майбутніх вчителів хореографії в наукових працях не висвітлювалася.
Мета дослідження була спрямована на визначення рівня сформованості творчої індивідуальності майбутніх вчителів хореографії, розробку змісту спецкурсу «Контактна імпровізація» та перевірку його ефективності.

Методи дослідження: теоретичний аналіз літератури з теми дослідження, педагогічне спостереження, педагогічний експеримент.
Контактна імпровізація – це танок вільної людини, який несе в собі радість та внутрішнє розкріпачення, це танок радості та спонтанної гри простору; це форма танцю, яка дозволяє двом або декільком партнерам вести тілесний діалог на невербальному рівні, граючись з силами гравітації, інтеграції, використовуючи один одного як опору та засіб творчої самореалізації. Цей вид танцювального мистецтва, заснований у 1972 році Стівом Пекстоном, останнім часом набуває все більшої популярності серед викладачів хореографії. 

Аналіз результатів констатувального етапу дослідно-пошукової роботи дозволив визначити, що рівень розвитку творчої індивідуальності майбутніх вчителів хореографії (студентів 3 курсу БДПУ) в основному низький та середній. Найбільш високі результати були отримані при оцінці ставлення студентів до творчої діяльності, рівня самостійності в творчих завданнях, темпу входження в творчу діяльність. У завданнях, де необхідно було імпровізувати на певну тему без попередньої підготовки і складати закінчену танцювальну мініатюру, були отримані низькі результати. 

Оскільки мета експерименту полягала у розвитку творчої індивідуальності майбутніх вчителів хореографії засобами контактної імпровізації, ми розробили зміст спецкурсу «Контактна імпровізація» та перевірили на практиці ефективність визначеного нами комплексу вправ: на розвиток м'язового почуття, рухової і мімічної виразності, уяви, імпровізаційних здібностей, просторового мислення, вміння вибудовувати танцювальну композицію.

Висновок. Результати контрольного етапу експерименту в пошукових групах показали значну динаміку розвитку творчої індивідуальності студентів. Так, покращилися показники з виконання всіх завдань, в тому числі і тих, які стосувалися імпровізації без попередньої підготовки і створення нового мистецького продукту. 
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СПЕЦИФІКА ЗВУКОУТВОРЕННЯ НА ДОМРІ

Актуальність досліджуваної проблеми зумовлюється тим, що якість звукоутворення на струнних щипкових інструментах є одним з найважливіших засобів музичної виразності. Саме володіння якісною стороною звукоутворення як складовою технічної майстерності дозволяє виконавцю-домристу повною мірою розкрити свої естетичні переконання і втілити інтерпретаторські задуми. Недостатня, на наш погляд, увага цій важливій проблемі зумовили необхідність нашого дослідження.

Характер звучання та специфічні прийоми добування звука на домрі багато в чому залежать від її конструктивних особливостей. Зупинимося, перш за все, на питанні про різницю у величині натягу струн. Незначна різниця або її відсутність сприяє рівному звучанню інструмента, перехід зі струни на струну мало помітний. При значній різниці інструмент звучить гірше, менш рівно. 

Важливе питання – регулювання висоти струн. Це також має вплив на звучання домри, на зручність гри на ній: якщо струни знаходяться занадто близько від грифа, вони будуть битися о лади; якщо занадто далеко – їх буде важко натискати, і внаслідок цього напруження виникає нечиста інтонація. 

Також потрібно мати на увазі, що при збільшенні висоти підставки зростає її тиск на деку, а це робить звук більш сильним, яскравим та потужним. Не можна допускати, щоб струни розташовувались близько до краю грифа: під час гри вони можуть зісковзнути.

Невиконання цих правил віддзеркалюється на якості виконання: занадто велика відстань між струнами ускладнює перехід з однієї із них на іншу, виконання двійних нот та акордів. Надмірне зближення струн викликає можливість випадково заціпити їх.

Налаштування інструмента слід починати з правильної установки підставки. Теоретично вона має знаходитися на подвійній відстані від верхнього порога до 12-го ладу, але практично цю відстань можна збільшити на 2-3 мм. Налаштовуємо 2-гу струну як звук “Ля” першої октави, від неї налаштовуємо “Мі”. Після цього налаштовуємо кварту вгору 1-шу струну –“Ре”,на кварту вниз 3-тю струну – “Мі”.

Посадка. Права нога зверху на лівій інструмент лежить так, щоб його верхня частина прижималась до грудної клітини, з правої сторони. 
Передпліччя правої руки розташовується трішки вище нижнього поріжка. Кут нахилу деки 35-45 %. Голівка грифу знаходиться десь на рівні плеча. Таким чином, інструмент утримується завдяки наступним опорам: 1) стегном; 2) корпусом виконавця; 3) передпліччям правої руки; 4) четвертим та п’ятим пальцями правої руки; 5) кистю лівої руки. 

При постановці правої руки для більшої наочності, особливо з починаючими учнями, потрібно зробити наступне: поставити на стіл вертикально зігнуту в лікті праву руку, опустити кість, послабивши пальці, зібрати їх у кулак. Це положення пальців, а також величина вигину кисті і будуть основними для правої руки. При постановці лівої руки слід звернути увагу на наступні моменти: великий палець не повинен “чіплятися” за гриф, а лише торкатися.

Також зупинимося на формуванні тембру та звучання. Він залежить від способу та місця видобування звука (збудження струни). 

Якщо струна збуджується медіатором, то при цьому виникає багато швидких коротких хвиль, котрі і визначають більш різкий тембр. Тут у тембрі велику роль будуть відігравати низькі обертони, які надають звуку більшу легкість.

Флажолети можуть утворюватись як медіатором, так і пальцем. Флажолети діляться на 2 види: натуральні та штучні. Натуральні беруться на відкритій струні, штучні – на струні, прижатій до грифу. Для того, щоб звук флажолета був досить чистим то прозорим, доторкання великого пальцю має бути легким. 

Якість звука багато в чому залежить від медіатора. Медіатор має мати більше пружності, ніж струна. Звук у цьому випадку буде формуватись автоматично. Товщина медіатора помірно має зменшуватись, починаючи приблизно від середини.

Тремоло – характерною рисою “гарного тремоло” є злиття окремих звуків. Якість тремоло залежить від форми та матеріалу, з якого виготовлений медіатор, від постановки та форми руху руки, а також виду інструмента, регістру, характеристики струн та ін. Слід відзначити, що прийом тремоло найбільш складний і йому слід приділяти більше уваги. 

Таким чином, можна зробити висновок, що якість звукоутворення на домрі зумовлена такими факторами, як: збалансованість комплекту струн за силою натягу; правильне налаштування верхнього поріжка та підставки; посадка та постановка рук домриста; вдало дібраний медіатор, виходячи з будови кисті виконавця; вибору місця атаки струни; добре відпрацьоване тремоло. Запропоноване дослідження не претендує на вичерпне висвітлення проблеми якості звукоутворення на домрі; окремого розгляду, на нашу думку, потребують такі питання, як економія та доцільність виконавських рухів, переходи з однієї струни на іншу у висхідному та низхідному напрямку, виконання інтервалів та акордів тощо.
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ПРАВО ДІТЕЙ-СИРІТ НА РОДИНУ
Складна соціально-економічна ситуація в українському суспільстві безпосередньо впливає на один з найбільш важливих його елементів – українські сім’ї (їх норми, цінності), відображається на загальному соціальному контексті, формуючи середовище, в якому ці сім’ї існують. Один з висновків Національного звіту про стан сімей в Україні у 2013 році стверджує, що, на жаль, “сім’я і шлюб все більше втрачають свої соціальні функції”. Саме сімейні проблеми та конфлікти спричиняють значну кількість негативних явищ, з яких найшвидше зростає явище біологічного і соціального сирітства.

Сьогодні за офіційною статистикою в Україні загальна кількість дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування, складає 103 679 осіб [3]. 

Відповідно до частини третьої статті 52 Конституції України "утримання та виховання дітей-сиріт і;дітей, позбавлених батьківського піклування, покла-дається на державу". 
Для дітей-сиріт характерний низький рівень фізичного розвитку та соматичного здоров'я: найчастіше має місце дисгармонійний фізичний, ментальний, психічний розвиток. Поширеність захворювань у дітей-сиріт, які виховуються в будинках-інтернатах, перевищує популяційні показники у 1,5 – 2 рази. У цілому для цього контингенту дітей характерний низький рівень здоров'я, і у більшості зустрічається поєднання кількох захворювань. 

Законодавство України гарантує цілу низку пільг та допомоги дітям-сиротам та дітям, позбавленим батьківського піклування. Разом з тим, сирітство як явище продовжує поширюватися. 

Окреслена проблема вимагає негайного вирішення. В українській мові словом «сирота» зазвичай називається дитина, яка втратився одного або двох батьків. [1, стр. 84]. 

Не завжди причиною сирітства є смерть обох батьків. «Сиротою» також називають і таку дитину, у якої вмерла тільки мати (підкреслюючи нездатність чоловіка повноцінно займатися і опікуватися дитиною). Положення сиріт у суспільстві завжди було депривійольованим. З погляду суспільної моралі слов'янських народів, усі сироти відносяться до категорії соціальних ізгоїв і, подібно недоторканим у кастовій системі Індії, вважаються поза класовою структурою. [2, стр. 102]. 

Таким чином у нашій країні допомога дітям-сиротам лише у том , що держава виділяє кошти опікунам, а отже, у першу чергу закладам, в яких перебуває ця дитина . Шляхом створення альтернативних форм сімейного виховання дітей-сиріт можна реалізувати вимоги міжнародних документів щодо забезпечення права дітей-сиріт – зростати в атмосфері щастя, любові та взаєморозуміння . Такою альтернативною формою соціального захисту дітей-сиріт є прийомна сім’я .
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СОЦІАЛЬНА ПОЛІТИКА У СФЕРІ ЗАХИСТУ ПРАВ ЛЮДЕЙ 
З ОБМЕЖЕНИМИ ФУНКЦІОНАЛЬНИМИ МОЖЛИВОСТЯМИ

Сьогодні особливого значення набуває проблема соціального захисту людей з обмеженими функціональними можливостями. Незважаючи на успіхи медицини, кількість інвалідів не тільки не скорочується, але неухильно зростає, причому практично в усіх типах суспільств і всіх соціальних групах населення. Збільшення кількості людей з інвалідністю зумовлене суперечливим соціально-економічним розвитком українського суспільства, який знизив рівень життя більшості людей, незадовільним станом системи охорони здоров’я, недостатньою безпекою та охороною праці, низьким рівнем екологічної культури, наявністю різноманітних катаклізмів (природних, екологічних, воєнних).

На сьогодні існує певний теоретико-науковий доробок з різних аспектів соціального захисту інвалідів. Серед вітчизняних науковців та практиків слід виділити М.Авраменка, С.Богданова, Н.Борецьку, Е.Лібанову, О.Макарову, С.Мельника, К.Міщенко, В.Скуратівського, В.Сушкевича та ін. 

Мета дослідження: проаналізувати соціальну політику держави у сфері захисту прав людей з обмеженими функціональними можливостями.

Соціальна політика – це розгалужена мережа видів діяльності державних і недержавних структур, спрямованих на втручання в економічний процес заради підвищення добробуту й надання соціального захисту різним верствам населення. 

Державна політика щодо інвалідів ґрунтується на законах, а реалізація та розв'язання проблем інвалідів відбувається через соціальні проекти і програми, які фінансуються переважно з Державного бюджету. 

Зважаючи на необхідність комплексного розв'язання проблем інвалідності, кардинальної зміни підходів до ролі і місця людей з інвалідністю в економічному та соціальному житті суспільства, у 2005 році Верховною Радою України був прийнятий Закон України "Про реабілітацію інвалідів в Україні". Його реалізація створила не лише необхідні умови для повноцінного життя людей з обмеженими можливостями – відновлення фізичного статусу, здобуття освіти, професії, посильної участі в трудовій діяльності, а й змінила ставлення до них як повноправних громадян усього суспільства [2].

Закон України "Про реабілітацію інвалідів в Україні" дав поштовх серйозним конструктивним змінам у забезпеченні правових і конституційних гарантій у сфері соціального захисту та реабілітації інвалідів. На його виконання прийнято цілу низку законодавчо-нормативних актів. Зокрема, прийнято Закон України "Про внесення змін до деяких законодавчих актів України щодо професійної і трудової реабілітації інвалідів", "Про внесення змін до деяких законів України щодо реалізації інвалідами права на трудову зайнятість"; Укази Президента України "Про першочергові заходи щодо створення сприятливих умов життєдіяльності осіб з обмеженими фізичними можливостями", "Про заходи щодо створення сприятливих умов для забезпечення соціальної, медичної та трудової реабілітації інвалідів", "Про додаткові невідкладні заходи щодо створення сприятливих умов для життєдіяльності осіб з обмеженими фізичними можливостями".

Однією з програм, що гарантує захист прав людей з обмеженими функціональними можливостями є державна цільова програма "Національний план дій з реалізації Конвенції про права інвалідів та розвитку системи реабілітації інвалідів" на період до 2020 року [3].

Метою Програми є забезпечення реалізації прав і задоволення потреб інвалідів нарівні з іншими громадянами, поліпшення умов їх життєдіяльності згідно з Конвенцією про права інвалідів.

Виконання Програми забезпечить: підвищення рівня поінформованості населення про особливі потреби інвалідів, формування поваги до їх прав, особистості та гідності; приведення національного законодавства у відповідність з вимогами Конвенції; запровадження системи ведення обліку інвалідів, даних про реабілітаційні заходи і соціальні послуги, яких вони потребують; залучення представників громадськості до участі в реалізації прав і задоволенні потреб інвалідів, поліпшення умов їх життєдіяльності; розвиток міжнародного співробітництва.

Реалізація даної Державної програми створила підґрунтя для ратифікації Україною Конвенції про права інвалідів.

Отже, в Україні сформувалась певна система соціального захисту людей з обмеженими функціональними можливостями. Однак є потреба у впровадженні нових підходів, методик, а також у розширенні мережі громадських організацій, які надають соціальні послуги таким людям.
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ОСОБЛИВОСТІ СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНОЇ РОБОТИ З СІМ’ЄЮ, 
ЯКА ОПИНИЛАСЬ У СКЛАДНИХ ЖИТТЄВИХ ОБСТАВИНАХ

Сучасне українське суспільство характеризується постійними змінами у соціально-економічній, демографічній та політичній сфері, що в значимій мірі відображається на життєдіяльності українських родин та їх функціонуванні як соціального інституту. 

Вирішення проблем, пов'язаних з неблагополучними сім'ями, багато в чому залежить від суспільних, правових, освітніх та інших установ, що оточують сім'ю. Тому ці установи повинні всіма силами здійснювати підтримку сім'ї і брати безпосередню участь у соціально-педагогічному супроводі сімей, які опинилися у складних обставинах.

Вивченню проблем сімей, які опинились у складних обставинах, присвячено багато досліджень (О. Безпалько, Р. Вайнола, Т. Веретенко, В. Зацепіна, М. Галагузова, Л. Завацька, І. Звєрєва, І. Трубавіна, Ж. Петрочко та ін.). Проблема соціально-педагогічного супроводу сімей, які опинились у складних обставинах, не є новою, проте окремі аспекти залишаються маловивченими.
Метою нашого дослідження є визначення особливостей соціально-педагогічного супроводу сімей, які опинились у складних обставинах.

В рамках визначеної мети було використано такі методи дослідження: теоретичний аналіз наукових джерел, спостереження, індивідуальна бесіда, анкетування.

Сьогодні, як ніколи, у суспільстві усвідомлюється соціальна цінність сім'ї, її участь у вихованні, формуванні та розвитку особистості дитини. Але, на жаль, виховний потенціал сім'ї знижується через проблеми, які виникають у взаємовідносинах сім'ї і держави, а також у внутрішньо-сімейних стосунках, емоційній атмосфері, що значною мірою детерміновано освітою батьків, їхніми моральними та діловими якостями, культурним рівнем, педагогічними навичками [2; с. 45].

Сім'я, яка опинилась у складних життєвих обставинах – це сім'я, яка в силу об'єктивних або суб'єктивних причин втратила свої виховні можливості, внаслідок чого в ній складаються несприятливі умови для виховання дитини.

Як зазначає Н. Галагузова, сім'ї у складних обставинах мають низький соціальний статус в якій-небудь із сфер життєдіяльності чи в декількох одночасно, вони не справляються з покладеними на них функціями, їх адаптивні здібності суттєво знижені, процес сімейного виховання дитини здійснюється повільно, не результативно.

Одним з основних об'єктів соціально-педагогічного супроводу виступає сім'я, яка опинилась у складних обставинах. У зв'язку з цим, загально визначеною системою допомоги сім'ї є організація соціально-педагогічної роботи в межах усієї держави і суспільства, здійснювана на фаховій основі, спеціально підготовленими соціальними працівниками [1;с. 68].

Проблема підтримки сім'ї, яка опинилась у складних обставинах, з боку держави та громадських організацій набуває специфічного характеру. Моральне неблагополуччя в українському суспільстві, підвищена конфліктність між членами родини, послаблення виховної ролі сім'ї – далеко неповний перелік соціально-економічних умов, які впливають на розвиток сімейного мікроколективу. 

Як зазначають Я. Коломинський, Л. Березовик, на сучасному етапі реалізуються такі шляхи розв'язання проблеми підтримки сімей, які опинилась у складних обставинах, як профілактика девіантної поведінки в сім'ї та суспільстві, організація предметного спілкування членів сімей у складних життєвих обставинах між собою, з іншими сім'ями для подолання причин неблагополуччя, матеріальна допомога сім'ї. 

Практика свідчить, що значну роль у підтримці сім'ї відіграють різноманітні служби, діяльність яких досить різноманітна: допомога у створенні сім'ї та її зміцнінні, сімейна профілактика, сімейна психологічна допомога, консультування з питань планування сім'ї, народження дітей.

Отже, соціально-педагогічний супровід сім'ї, яка опинилась у складних обставинах, повинен мати психолого-педагогічну спрямованість і передбачати корекцію взаємин в родині, підвищення виховного потенціалу сім'ї, сприяти соціальному і духовному розвитку її членів.
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ПОПУЛЯРИЗАЦІЯ ЗДОРОВОГО СПОСОБУ ЖИТТЯ ЯК НАПРЯМ СОЦІАЛЬНОЇ ПРОФІЛАКТИКИ В ГРОМАДІ

Проблема збереження здоров'я має давні традиції в історії розвитку людства. Добре відомо, що збереження здоров'я в його первинному вигляді практично неможливе через ряд зовнішніх і внутрішніх чинників та фізіологічного процесу старіння людини. На сучасному етапі існування людства з'явилось безліч нових факторів, які призводять до нездорового способу життя та руйнівних процесів на організм людини.

Сьогодні важливим і перспективним є завдання збереження, зміцнення здоров'я всіх членів нашого суспільства, як за допомогою організації і здійснення особистісно-орієнтованого педагогічного процесу з урахуванням основних валеологічних принципів, так і виховання відповідного ставлення до власного здоров'я як до найвищої індивідуальної та суспільної цінності.

Системний аналіз філософської, психологічної, медичної, валеологічної, соціально-педагогічної літератури доводить, що нині триває новий етап у науковому дослідженні феномену здоров'я. Проблема здоров'я активно розроблялася філософами, культурологами, психологами (В. Казначеєвим, В. Климовою, В. Скуміним, Є. Спірним, I. Фроловим, В. Леві, А. Маслоу та інші), велику цінність становлять роботи з соціальної педагогіки І. Звєрєвої, А. Капської, Л. Ко​валь, О. Кузьменко, Л. Лавриненко, В. Оржеховської, С. Харченка, але в своїх дослідженнях вони висвітлюють різні аспекти даного питання, проте досі не вироблено єдиних підходів щодо її розв’язання.

Метою нашого дослідження є визначення оптимальних шляхів профілактики здорового способу життя в громаді.

В рамках визначеної мети було використано такі методи дослідження: теоретичний аналіз наукової літератури, індивідуальна бесіда, анкетування.

Здоров’я залежить від способу життя, але говорячи про здоровий спосіб життя, мають на увазі відсутність шкідливих звичок. Тому для створення здоров’я необхідно як розширення уявлень про здоров’я та хвороби, так і уміле використання всіх факторів, що впливають на його складові, оволодіння загальнозміцнювальними, природодоцільними методами та технологіями, формування установки на здоровий спосіб життя.

Незадовільний стан здоров'я молоді обумовлений падінням суспільної моралі, значним соціальним розшаруванням населення, складною криміногенною ситуацією, комерціалізацією статевих стосунків, раннім початком статевого життя, негативним впливом засобів масової інформації.

В Україні відзначається щорічне погіршення фізичного та психічного здоров'я підлітків, насамперед, внаслідок вживання алкогольних напоїв, наркотичних та інших психотропних речовин. Кількість випускників шкіл, які є практично здоровими становить 5 – 15%. За таких умов здоров'я школярів має стійку тенденцію до погіршення.

Такі темпи руйнації здоров'я викликають ряд питань, які потребують негайного вирішення. Актуальною проблемою сучасності є пошук нових підходів до гуманізації освіти, що забезпечать створення оптимальних умов для духовного зростання особистості, повноцінної реалізації психофізичних можливостей, збереження та зміцнення здоров'я кожного члена громади 
[1; 2 с.66].
Отже, більшість громадян не дотримується здорового способу життя і причинами цього виступають: негативний вплив ЗМІ, недостатній рівень знань про основи здорового способу життя та незнання про стан свого здоров'я. Найефективнішими соціальними інститутами формування культури здоров'я та профілактики здорового способу життя всіх членів громади виступають сім'я, школа, трудові колективи та громадські організації, можливості яких недостатньо використовують через недолік практичного досвіду та нерозробленість відповідних виховних програм.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНА РОБОТА З СІМ'ЄЮ, ЯКА ВИХОВУЄ ДИТИНУ З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ
У зв’язку зі зростанням у державі негативних соціальних та економічних тенденцій, констатується загострення проблем усіх уразливих верств населення, зокрема сімей, які виховують дітей з особливими потребами. Аналіз сучасної соціально-педагогічної практики доводить відсутність суттєвих змін у ставленні до людей з особливими потребами та недостатність цілеспрямованої роботи з ними та їхніми родинами. З огляду на це перед соціальними службами постають завдання дотримання вимог держави та суспільства при організації надання допомоги сім’ям дітей з особливими потребами у сучасних соціально-економічних умовах.
Залежно від низки обставин, у тому числі й ступеню адаптованості членів родини до проблем інвалідності дитини, сім’я може сприяти або гальмувати процес її реабілітації. Тому особливої актуальності набуває організація соціально-педагогічної роботи з батьками, спрямованої на підвищення рівня їх адаптації до життєвих умов, ускладнених інвалідністю дитини.

Різні аспекти порушеної проблеми знайшли висвітлення у наукових працях А.Венгер, З.Зайцевої, І.Іванової, А.Капської, М.Николаєва, М.Сварника, Е.Стребелевої, С.Тарасюк, Л.Яскал, які розглядали питання соціальної адаптації та соціалізації дітей з особливими потребами як важливої складової загального процесу допомоги родині; О.Безпалько, А.Гонєєва, Д.Іллічева, Г.Марченко, О.Нікольської, М.Николаєва, А.Пашкова, які досліджували реабілітацію людини з особливими потребами. Різні типи сімей, особливості їх функціонування, робота з родинами були предметом дослідження Є.Артамонової, Є.Єкжанової, Л.Зіборової, О.Кононко, Т.Лодкіної, С.Толстоухової, І.Трубавіної. 

Метою нашого дослідження є визначення змісту соціально-педагогічної роботи з сім’єю, яка виховує дитину з особливими потребами.

„Дитина з особливими потребами” – це дитина, що має освітні, комунікативні, медичні, психологічні, побутові, соціальні потреби (спеціальне обладнання, пристрої, програми навчання, психологічна підтримка тощо), пов’язані зі стійким розладом здоров’я, які відрізняються від потреб більшості її однолітків і які мають враховуватись при взаємодії з такою дитиною [2]. Сім’ї, що виховують дитину з особливими потребами, через інвалідність останньої, складають окрему категорію населення, яка має низку особливостей і проблем, пов’язаних із впливом сім’ї на стан дитини та впливом дитини на соціально-психологічний клімат родини. 

Для таких сімей характерними є явища дезадаптації, психологічні проблеми, матеріальні труднощі, соціальна ізоляція, брак інформації щодо перспектив розвитку дитини, часто виникають непорозуміння між подружжям та ін. Ці проблеми потребують комплексного вирішення, спільної взаємодії соціальних педагогів, реабілітологів, соціальних працівників, логопедів тощо.

Аналіз наукових праць вітчизняних і зарубіжних дослідників дав змогу визначити зміст соціально-педагогічної роботи з сім’єю, яка виховує дитину з особливими потребами, а саме: вивчення соціально-психологічного стану родини; проведення психологічного консультування батьків з особистісних проблем; діагностична допомога родині; здійснення психолого-педагогічної корекційної роботи; допомога батькам у побутовій реабілітації дітей з особливими потребами (навчання елементам самообслуговування та норм елементарної поведінки в різних мікросоціумах); організація консультацій для родичів з юридичних, правових, психолого-педагогічних питань; прогнозування та планування педагогічної допомоги, визначення перспектив розвитку дитини; допомога батькам у розвитку потенційних творчих можливостей дітей з особливими потребами; допомога в організації культурно-дозвіллєвої діяльності; у здійсненні профорієнтаційної роботи серед молодих людей з особливими потребами; координація роботи з різними соціальними інститутами, що опікуються проблемами даної категорії; запобігання явищам дезадаптації у сімейному середовищі дитини з особливими потребами; формування у суспільстві адекватного позитивного ставлення до людей з особливими потребами та їхніх сімей.

Таким чином, основна мета соціально-педагогічної роботи – сприяння адаптації сім’ї та окремих її членів до нового способу життя, нових соціальних ролей, до ряду проблем і життєвих змін, зумовлених інвалідністю дитини.
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНИЙ СУПРОВІД ДІТЕЙ З СИНДРОМОМ РАННЬОГО АУТИЗМУ
Останнім часом стало все більше приділятися уваги проблемі вивчення й корекції різних психічних розладів у дітей. З'явилася науково-методична література, у тому числі й рекомендації з питань навчання і виховання дітей з розумовою відсталістю, відхиленнями у поведінці і спілкуванні. Однією з актуальних, але малодосліджених проблем сьогодення є ранній дитячий аутизм (РДА).
На сучасному етапі проблеми соціально-педагогічної підтримки, соціальної реабілітації дітей та молоді з особливими потребами досліджують І. Звєрєва, А. Капська, І. Іванова, В. Ляшенко, О. Молчан, В. Тесленко, М. Чайковський та інші науковці. 

В останні роки багато уваги приділяється розкриттю соціально- педагогічних засад роботи з батьками дітей з особливостями психофізичного розвитку (Н. Грабовенко, І. Макаренко, Т. Соловйова, Я. Юрків); соціально-педагогічних умов адаптації молодших школярів з особливими потребами до навчання в загальноосвітньому навчальному закладі (О. Василенко); соціально-педагогічних умов інтеграції молоді з функціональними обмеженнями в сучасне середовище.

Метою нашого дослідження євизначення змісту соціально-педагогічного супроводу дітей з синдромом раннього аутизму молодшого шкільного віку.

В рамках визначеної мети було використано такі методи дослідження: теоретичний аналіз наукових джерел, Інтернет-ресурсів, соціально-педагогічний експеримент; спостереження; бесіда; анкетування; створення та аналіз педагогічних ситуацій, узагальнення.

Дитячий аутизм сьогодні розглядається як соціально-педагогічна проблема, що пов’язано з потребою суспільства у залученні в освітній простір категорій дітей, які раніше визнавалися такими, що не підлягають навчанню.

Аутизм в Україні зустрічається рідше, ніж інші психічні порушення, однак статистика вражає: за оцінками українських учених, на 10 000 дітей діагностується від 4 до 26 аутистів. Причому, за останні 10 років приріст захворюваності збільшився майже вдвічі. 

Соціально-педагогічний супровід у системі освіти спрямований на створення соціальних умов для задоволення законних інтересів, свобод, реалізації прав дитини на освіту, її розвиток і сприяє взаємодії закладів освіти, сім’ї й суспільства у вихованні дітей, їхній адаптації до умов соціального середовища, забезпечує консультативну допомогу батькам та особам, які їх замінюють[1]. 

Сьогодні на вирішення проблеми соціально-педагогічного супроводу аутичних дітей спрямовані зусилля зарубіжних і вітчизняних спеціалістів, які використовують широкий комплекс методів – медичних, соціально-педагогічних, нейропсихологічних і психологічних. Однак ці зусилля (за науковими даними) часто залишаються недостатньо ефективними, що зумовлено відсутністю єдиної теоретичної позиції спеціалістів, різноманітністю підходів, теоретичних установок, що використовуються, а також недостатньо критичним запозиченням вітчизняними спеціалістами технологій і методів, розроблених за кордоном. 

Спираючись на теоретичні принципи вікового розвитку дитини, ми можемо ствердити, що процес супроводу, у першу чергу, повинен спрямовуватися на зміну ціннісно-смислових орієнтацій, включених у процес навчання й виховання дітей з аутизмом, а також на формування конструктивних форм взаємодії в середині системи «дитина – дорослі». Стратегія такої роботи полягає у виведенні її суб’єктів із замкнутого і самопідтримуючого кола недостатньо ефективних взаємодій. Реалізація зазначеної стратегії може бути забезпечена за умови: комплексного соціально-педагогічного та психолого-педагогічного впливу шляхом організації соціальним педагогом і психологом „модельного” середовища і діяльності в ньому у формі індивідуальних занять [2]. 
Отже, супровід – це напрям діяльності, що забезпечує створення умов для прийняття суб'єктом розвитку оптимальних рішень на різних ситуаціях життєвого вибору. Провідною метою соціально-педагогічного супроводу є організація взаємозалежної діяльності фахівців на основі інтеграції виховного потенціалу навчально-виховних закладів і соціального середовища.
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СОЦІАЛЬНИЙ СУПРОВІД СІМЕЙНИХ ФОРМ ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ-СИРІТ ТА ДІТЕЙ, ПОЗБАВЛЕНИХ БАТЬКІВСЬКОГО ПІКЛУВАННЯ

На сьогоднішній день в Україні в умовах економічної кризи, політичної і соціальної нестабільності, радикальної соціально-культурної трансформації постає проблема щодо необхідності розробки нових форм утримання та виховання дітей, які перебувають у особливо складних і дискомфортних умовах. Перш за все це стосується дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування.

Питання соціального захисту дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування, хвилює багатьох вчених (Г. Бевз, А. Капська, С. Мещерякова, І. Пєша, І. Трубавіна, Н. Комарова та інші). Хоча проблема соціального супроводу сімейних форм виховання дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування не є новою, вона залишається актуальною.
Метою нашого дослідження є визначення соціально-педагогічних умов соціального супроводу сімейних форм виховання дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування.
В рамках визначеної мети було використано такі методи дослідження: теоретичний аналіз наукових джерел, спостереження, індивідуальна бесіда.

Кожна дитина має право на виховання в сімейному оточенні незалежно від того, чи може її біологічна родина забезпечити нормальні умови життя та виховання, чи батьки неналежним чином виконують свої обов’язки. Щодо дітей, які за певних життєвих обставин залишилися без батьківського піклування, то обов’язок забезпечення їхнього розвитку й виховання бере на себе держава. Пріоритетом у влаштуванні таких дітей Сімейним кодексом України, Законами України «Про охорону дитинства», «Про забезпечення організаційно-правових умов соціального захисту дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування» визначено саме сімейне виховання.
В останні десять років в нашій державі вдвічі збільшилася кількість дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування. Переважна більшість цих дітей влаштовані в інтернатні заклади. Вихованці цих закладів відрізняються від дітей, які виховуються в сім’ях, станом здоров’я, розвитком інтелекту й особистості в цілому, що підтверджено спеціальними психологічними дослідженнями.

В Україні існує чотири форми сімейного влаштування дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування. За їх пріоритетністю перелік такий – усиновлення, опіка (піклування), прийомні сім’ї, дитячі будинки сімейного типу.

Соціальний супровід прийомних дітей – вид соціальної роботи, система комплексних заходів для підтримки, реабілітації та соціалізації прийомних дітей [2].
Процес надання підтримки прийомним сім'ям здійснюється шляхом соціального супроводу. Основний принцип роботи соціального працівника, який здійснює супровід прийомних дітей – індивідуальний підхід до кожної дитини. Це сприятиме повноцінній соціалізації, реабілітації, збереженню її здоров'я тощо. Визначальними завданнями соціального супроводу прийомних дітей є:

· робота по забезпеченню вікових потреб дітей;

· здійснення реабілітаційних заходів (медичних та оздоровчих, освітянських, соціальних та правових);

· захист прав прийомних дітей (майнових, житлових, особистісних);

· підтримка контактів дитини з її біологічними родичами;

· залучення різних видів додаткової допомоги для прийомних дітей;

· підготовка щорічного звіту про стан та розвиток дитини у прийомній сім'ї [1].

Отже, сімейні форми влаштування забезпечують соціальний захист, захист майнових та житлових прав дитини, догляд, виховання, корекцію та компенсацію розвитку, вирішення медичних проблем, подолання психологічних травм, задоволення щоденних потреб дитини, яка залишилася без піклування батьків. дитини-сироти та дитини, позбавленої батьківської опіки. Тому в Україні розпочато роботу по створенню інституту прийомної сім’ї, формування особистості в умовах сімейного піклування.
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ПРОБЛЕМА ІНКЛЮЗИВНОГО НАВЧАННЯ В ОСВІТНЬОМУ ПРОСТОРІ ДІТЕЙ ІЗ ВАДАМИ ЗДОРОВ'Я
Останнім часом проблема розвитку інклюзивної освіти перебуває в епіцентрі пильної уваги педагогічної спільноти та батьків дітей з обмеженими можливостями здоров'я .

Актуальність даної роботи диктується слабкою розробленістю проблеми інклюзивної освіти дітей із вадами здоров'я в освітніх установах початкової та середньої професійної освіти. 

Принципи доступності та задоволення особливих освітніх потреб осіб з порушеннями психофізичного розвитку стали наріжним каменем інклюзивної освіти, освітньої системи, що базується на принципі забезпечення основного права дітей навчатися в загальноосвітньому закладі за місцем проживання із відповідним психолого-педагогічним супроводом та кореційно-реабілітаційною підтримкою.
 «Оскільки у більшості випадків інвалідність сама по собі не є перешкодою, дискримінація – ось що перешкоджає дитині отримати освіту в загальній системі». [1, с. 52].
В еволюції стосунків суспільства і держави до осіб і відхиленнями в розвитку виділяється п'ять періодів, які охоплюють часовий проміжок у дві з половиною тисячі років шлях від ненависті й агресії до прийняття, партнерства та інтеграції осіб з обмеженими психофізичними можливостями [3, с.2].

Аналіз законодавчих та нормативно-правових документів засвідчив, що політика сучасної України щодо дітей з порушеннями психофізичного розвитку як міноритарної групи, що потребує реабілітації та інтеграції, характеризується максимальним залученням держави до системного вирішення проблем, однак механізми реалізації цього процесу нині активно відпрацьовуються.

Як висновок, можна зазначити, що нині ми стоїмо на порозі кардинальних змін освітньої політики стосовно дітей з особливими потребами. Активна робота проводиться над доопрацюванням основних освітніх законів, зокрема в закон «Про освіту», введено поняття інклюзивного навчального закладу, Кабінетом Міністрів України затверджено «Порядок організації інклюзивного навчання у загальноосвітніх навчальних закладах про інклюзивне навчання» (Постанова Кабінету Міністрів України від 15.08.2011 №872).
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Особливості соціально-педагогічної роботи

з дітьми-наркоманами
Проблема наркоманії набула в Україні значного розповсюдження і являє серйозну небезпеку для подальшого розвитку нашого суспільства. Тому боротьба з наркоманією справедливо відноситься до найбільш пріоритетних соціальних проблем і на її вирішення мають бути спрямовані зусилля державних органів, медичних установ, силових структур, громадських організацій тощо. Однак, слід відзначити, що в нашому суспільстві бракує досліджень цього процесу в дитячому та підлітковому середовищі, немає чіткої наукової концепції наркотизму, немає визначення наркотизму як соціального явища. Зважаючи на це метою нашого дослідження є вивчення специфіки соціально-педагогічної роботи з дітьми-наркоманами.

Багато українських науковців (С. Максименко, І. Богданова, О. Безпалько, Л. Завацька, А. Капська та ін. ) займаються вивченням цієї проблеми, розглядаючи причини вживання наркотиків та особливості виникнення залежності. Ряд учених (С. Березін, К. Лисецький, І. Орешнікова) приділяють увагу у своїх дослідженнях підходам до роботи з наркозалежними дітьми. В роботах Н. Сироти висвітлюються основні принципи соціально-педагогічної роботи з дітьми-наркоманами. Протягом останніх років в Україні розвиваються та апробуються різні способи боротьби з наркотичною залежністю у дитячому та підлітковому середовищі, однак втілення ефективних основ стратегій відбувається з великими труднощами [1, с. 58].

Дослідники, зокрема О. Безпалько, С. Максименко, Н. Максимова, вказують на постійне омолодження контингенту споживачів наркотиків з одночасним поширенням спектра вживаних речовин. Нині 12-15-річні наркомани становлять 35% від загальної кількості зареєстрованих хворих. Значно зменшився вік початку наркотизації. Якщо у 2005 році він складав 14 років, то на сьогодні – 12-13 р. [2, с. 137].

В даний час число людей, які вживають психоактивні речовини, продовжує невпинно зростати. Особливо бажання відійти від реальності у такий спосіб виявляють діти. При цьому, сьогодні навряд чи можна знайти дитину, яка б не знала про смертельну небезпеку наркотиків. Очевидно, що це знання в більшості випадків нікого не зупиняє.

Для нашого дослідження важливою є думка О. Безпалько, А. Нагорної, які стверджують, що основна причина уразливості може бути розглянута з точки зору нестійкості дитячої «Я-концепції», яка є одночасно базою як для збільшення впливу факторів наркотизації, так і для збільшення ступенів особистісної свободи [3, с. 100].

Для того, щоб соціально-педагогічна робота з дітьми-наркоманами була структурованою та дієвою С. Березіна наголошує на необхідності побудови діяльності за певними етапами, а саме: І етап – діагностика проблем; ІІ етап – основний – реалізація проекту щодо подолання наркозалежності, ІІІ етап – заключний – перевірка соціально-педагогічної роботи. Для забезпечення ефективності цієї роботи можна використовувати такі методи як-от: навіювання, ігрові, групові, дискусійні методи, консультування, тренінги, бо саме вони допоможуть зняти напругу і пробудити у дитині несвідоме [2, с. 98].

Важливим у контексті соціально-педагогічної роботи з дітьми-наркоманами є виділення чинників розвитку наркотичної залежності у дітей. Так, Н. Максимова та С. Толстоухова виділяють такі головні чинники: стрес, цікавість, сугестивність, педагогічна занедбаність, інфантильність, недостатній розвиток навичок поведінки в умовах проблемних життєвих ситуацій. На нашу думку, знання причин звернення дитини до наркотиків допоможе соціальному педагогу побудувати профілактичну та корекційну роботу з цією категорією дітей. 

В результаті аналізу наукової літератури з цього питання можна сказати, що система профілактичних та корекційних заходів пов’язана зі створенням у дітей мотивації до здорового способу життя, підведенням їх до обдуманого вибору. На нашу думку, особистісні риси і елементи позитивної мотивації стають тим фундаментом, на якому може будуватися програма допомоги і підтримки дітей з адиктивною поведінкою [2, с. 137].

Таким чином, із всього вищенаведеного ми прийшли до висновку, що боротьба з наркоманією є однією з складних проблем сучасного суспільства, розв’язанню якої повинно надаватися першочергове значення на суспільному рівні.

ЛІТЕРАТУРА

1. Безпалько В. В. Психологічні та соціальні проблеми дитячої і підліткової наркоманії / В. В. Беспалько // Практична психологія та соціальна робота. – 2004. – № 4. – С. 57-59 

2. Горанський О. М. Наркоманія: причини, наслідки, заходи захисту / О. М. Горанський. – Тюмень.– Вид-во Ю. Мандрики, 2000. – 275 с.

3. Позднякова М. Є. Вживання наркотиків підлітками як одна з форм девіантної поведінки / Під ред. Ю. А. Клейберга. – М. : Просвещение, 1998. – 227 с. 

Марина Спичак,

студентка 4 курсу Інституту соціально-
педагогічної та корекційної освіти

Науковий керівник: О.М. Величко,
асистент (БДПУ)
СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНІ АСПЕКТИ ІНКЛЮЗИВНОГО НАВЧАННЯ В УКРАЇНІ

Згідно з демократичними та гуманістичними світовими стандартами, нині людство переходить до нової світоглядної парадигми – єдине суспільство, яке включає людей з різноманітними проблемами. Сучасною світовою тенденцією є прагнення до деінституалізації та соціального інтегрування осіб з особливостями психофізичного розвитку. Формується нова культурна і освітня норма – повага до людей фізично та інтелектуально неповносправних. 

Ратифікувавши міжнародні правові документи, Україна взяла на себе зобов’язання щодо дотримання загальнолюдських прав, зокрема, щодо здобуття якісної освіти дітьми з особливими освітніми потребами. Актуальність цього питання засвідчує існування категорії дітей з обмеженими функціональними можливостями, тільки незначна частина яких інтегрована до загальноосвітніх навчальних закладів. 

В Україні проблема впровадження інклюзивної освіти вивчалася такими вченими: А. Колупаєвою, А. Крикун, Н. Сабат, В. Снігульською, А. Мілагуш, М. Ворон, Ю. Найдою, Л. Даниленко, С. Єфімовою, О. Таранченко та іншими. Однак у сучасних дослідженнях ще недостатньо розкрита сутність інклюзивного навчання в Україні. 

Метою нашого дослідження є теоретичне обґрунтування та експериментальна перевірка соціально-педагогічних умов організації інклюзивного навчання в Україні.
В рамках визначеної мети було використано такі методи дослідження: теоретичний аналіз наукової літератури, спостереження, анкетування.

Питання виховання, навчання та соціалізації людей з функціональними обмеженнями є злободенною проблемою нашого суспільства. Однією з важливих умов, необхідних для їх успішної соціалізації є отримання якісної освіти на всіх її рівнях. 
Інклюзія (від Inclusion – включення) – процес збільшення ступеня участі всіх громадян у соціальному житті. Це політика й процес, що дає можливість всім дітям брати участь у всіх програмах [1].
Також вчені розглядають не менш важливе поняття, як інклюзивна освіта – система освітніх послуг, що ґрунтується на принципі забезпечення основного права дітей на освіту та права здобувати її за місцем проживання, що передбачає навчання дитини з особливими освітніми потребами в умовах загальноосвітнього закладу. Одним із головних завдань інклюзії є відгук на широкий спектр освітніх потреб в шкільному середовищі та поза його межами. 

В основу інклюзивної освіти покладена ідеологія, яка виключає будь-яку дискримінацію дітей, що забезпечує однакове ставлення до всіх людей, але створює спеціальні умови для дітей з особливими потребами.

Експериментальна робота з виявлення рівня готовності студентів навчатися та співпрацювати з дітьми та молоддю з обмеженими функціональними можливостями здійснювалася на базі Бердянського державного педагогічного університету. У досліджені приймали участь 22 студента 4 курсу спеціальності Соціальна педагогіка Інституту соціально-педагогічної та корекційної освіти. 

Аналіз отриманих результатів дав підстави стверджувати, що рівень толерантності студентів-соціальних педагогів до людей з обмеженими функціональними можливостями знаходиться на високому рівні, але співпрацювати з ними готові не всі. Тому, щоб сприяти впровадженню інклюзивної освіти та підвищити рівень толерантності студентів до людей з обмеженими функціональними можливостями, треба розширювати знання студентів про інклюзивну освіту та шляхи її впровадження. А саме створення соціально-педагогічних програм, які можуть включати в себе тренінгові заняття з толерантного відношення до даної категорії людей; сумісні зустрічі з дітьми та молоддю, які мають особливі потреби та допомога у комунікації; лекції та інші форми роботи [2]. 

Отже, за наявності соціально-педагогічних програм ми зможемо підготувати майбутніх фахівців до впровадження інклюзивної освіти та адекватного сприйняття людей з особливими потребами, що сприятиме успішній інтеграції дітей та молоді у суспільство.
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БРОДЯЖНИЦТВО ТА БЕЗДОГЛЯДНІСТЬ. ШЛЯХИ ПОПЕРЕДЖЕННЯ 
ТА ПОДОЛАННЯ

Розбудова України, як демократичної правової держави, потребує ретельного аналізу законодавства як важливої умови забезпечення прав і свобод людини. Особливо це стосується найбільш вразливої категорії нашого населення – дітей.

На нашу думку, найсерйознішою проблемою у сфері захисту прав дитини в Україні на сьогодні є дитяча бездоглядність та безпритульність. Дана проблема нашого суспільства має місце вже досить давно. Політика держави щодо соціального захисту безпритульних дітей ґрунтується на положеннях законів України “Про органи і служби у справах дітей та спеціальні установи для дітей”, “Про соціальну роботу з дітьми та молоддю”, “Про охорону дитинства” та ін. [9, с. 213].

Проблемам боротьби із бездоглядністю та безпритульністю присвячені праці таких українських дослідників як: О. Антонова-Турченко, А. Артамонової, І. Беха, Л. Волинець, В. Довженко, Г. Єременко, В. Заїки, С. Максименко, М. Московки, Г. Науменко, О. Палія, В. Панка, О. Петращук, Г. Святненко та ін. Зазначені вчені в своїх дослідженнях висвітлюють проблеми бездоглядних та безпритульних дітей, підкреслюють складність процесу їх ресоціалізації.

Однак, слід відзначити, що не зважаючи на велику кількість досліджень проблем бродяжництва та бездоглядності, а також шляхів їх подолання та попередження, так і не вироблено єдиних підходів щодо вирішення даної проблеми. У зв’язку з цим, такий аспект, як етапи подолання бродяжництва та бездоглядності представляє інтерес для дослідження з точки зору значущості для забезпечення соціалізації дітей та підлітків.

Зважаючи на це, метою нашої роботи стало виявлення факторів, які заважають ефективному подоланню бродяжництва неповнолітніх. Завданнями, які спрямовані на досягнення цієї мети стали:

-
визначення категорії “діти вулиці” з точки зору законодавчих актів держави та міжнародних нормативно-правових актів, та оцінка ролі відповідних державних структур у вирішенні їх проблем;

-
аналіз проблем, які притаманні категорії бездоглядних та безпритульних дітей;

-
визначення факторів, які призводять до формування цієї групи, бродяжництва неповнолітніх;

-
характеристика шляхів, якими державні структури намагаються подолати явище соціального сирітства.


Об'єктом нашого дослідження ми обрали бродяжництво та безпритульність як явище соціальної дійсності. 

Предметом дослідження є діяльність соціального педагога по профілактиці бродяжництва та бездоглядності серед дітей та підлітків. 

Як показує практика відношення до бездоглядних та безпритульних дітей багато в чому співпадає з відношенням до невиліковно хворих. В суспільній думці починають переважати мотиви: якщо бездоглядність та безпритульність – невиліковна соціальна хвороба, то її не тільки не можна, а й не потрібно лікувати. Також можна простежити послаблення традиційної для України та українського народу милосердної динаміки розуміння життєвого зв’язку загублених дітей із загубленим суспільством.

Для того, щоб вирішувати проблему профілактики бродяжництва та безпритульності, потрібно починати із системи організації профілактичної роботи в школі і в сім'ї підлітка, що знаходиться в даній групі ризику. На нашу думку, робота з батьками підлітків з формування та вдосконалення їх психолого-педагогічної культури як в навчально-виховному закладі, так і в центрах психолого-педагогічної допомоги сім’ї є однією з найголовніших складових у роботі соціального педагога. 
Соціально-педагогічна робота з підлітками, схильними до бродяжництва та безпритульності, має дві основні складові: виявлення підлітків даної категорії в дитячому середовищі і організація роботи з ними; безпосередня індивідуальна або групова робота з підлітками. Кожна з виділених складових має бути забезпечена соціально-педагогічними технологіями, які можна розділити на дві групи: організаційні та індивідуальні.
У висновку можна сказати, що проблема бездоглядності та безпритульності залишається однією з найважливішою і найскладнішою у її вирішені, хоча захист дітей забезпечується досить сильною нормативно-правовою базою, яка допомагає зменшити кількість таких дітей. Значного розвитку також вимагає взаємодія між державними і недержавними установами, а робота з батьками є головним напрямком для попередження та подолання цієї проблеми. 
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ДЕВІАНТНА ПОВЕДІНКА ДІТЕЙ ТА МОЛОДІ ЯК ФОРМА СОЦІАЛЬНОЇ ДЕЗАДАПТАЦІЇ
У сучасному суспільстві існують соціальні норми, правила, які є необхідними до виконання. Недотримання цих норм є соціальним відхиленням або девіацією. 

Проблема девіантної поведінки є однією з найбільш важливих на сьогоднішній день. Актуальність питання зумовлюється наявністю протиріч між високим рівнем девіантної поведінки дітей та молоді й незадовільним станом подолання цієї проблеми; між необхідністю впровадження програм з попередження девіантної поведінки та їх відсутністю у соціально-педагогічній сфері.

Над вивченням проблеми девіантної поведінки дітей та молоді працюють багато вчених в галузі педагогіки, психології, соціальної педагогіки та інших наук. Різні аспекти такої поведінки вивчали О. Безпалько, О. Бондарчук, М. Буянов, М. Галагузова, І. Данченко, Н. Заверико, О. Іваницький, А. Капська, С. Когут, С. Харченко, Г. Штинова. Серед досліджень проблеми девіантної поведінки привертають увагу праці зарубіжних вчених Л. Вєйландє, О. Гонєєва, В. Даля, І. Кона, Н. Ліфінцева, Н. Ялпаєва та ін. [3].

Метою дослідження – є теоретичне обґрунтування особливостей девіантної поведінки дітей та молоді як форми соціальної дезадаптації та експериментально перевірити програму попередження девіантної поведінки серед дітей та молоді.
Методи: аналіз наукової літератури, спостереження, педагогічний експеримент, анкетування.

У словниках з соціології, психології зазначено, що девіантна поведінка – це система вчинків, що суперечать прийнятим у суспільстві правовим або моральним нормам; поведінка, яка не узгоджується з нормами та не відповідає соціальним нормам [2]. 

Поведінка з відхиленням є одним із проявів соціальної дезадаптації – порушення процесу пристосування індивіда до умов соціального середовища засобами взаємодії та спілкування. Соціальна дезадаптація проявляється в порушенні норм моралі і права, в асоціальних формах поведінки.
У сучасній соціально-педагогічній науці не існує єдиної точки зору щодо визначення поняття девіантної поведінки. Одні вважають, що мова має йти про відхилення від схвалених суспільством соціальних норм, інші пропонують включати в це поняття тільки порушення правових норм, треті – різні види соціальної патології.

Девіантна поведінка завжди пов’язана з певною непослідовністю людських вчинків, дій, способів діяльності. При цьому вона може виступати як засіб досягнення мети, як самоціль, що задовольняє потреби людини в самореалізації та самоствердженні [1, с.131].

Сутність девіантної поведінки полягає в тому, що особистість не дотримується вимог соціальної норми, що призводить до порушення взаємодії між суспільством, групою, колективом. 

Девіантність проявляється у різних формах соціальної агресії, тривожності, дезадаптації, схильності до насилля, правопорушень, злочинності, ворожості.

З метою дослідження особливостей девіантної поведінки дітей та молоді нами було проведено констатувальний експеримент. У дослідженні прийняли участь учні 10-11 класу Миколаївської загальноосвітньої школи I-III ступенів.

У ході дослідження була використана анкета з виявлення учнів із девіантною поведінкою. Вона містила 45 питань, розділених на 3 блоки. Зміст анкети враховував наступні параметри: ставлення до навчання, дисциплінованість, суспільно-трудова активність, стосунки з учнями класу, схильність до асоціальних проявів. 

Аналіз проведеного дослідження показав, що 56,2 % старшокласників мають високий рівень девіантної поведінки, 23,3 % учнів із середнім рівнем та тільки 20,5 % – мають низький рівень.
Також ми розробили програму з попередження девіантної поведінки серед дітей та молоді. Метою програми стало створення в школі умов, які не провокують відхилення у поведінці, а сприяють формуванню позитивних моделей способу життя. Реалізація програми передбачала проведення різних форм соціально-педагогічної роботи, зокрема, відеолекторію, круглих столів, зустрічей з представниками громадських організацій, спеціалістів відділу кримінальної міліції у справах дітей, тренінгів, диспутів, дискусій тощо. 

Отже, девіантна поведінка – це система вчинків, що суперечать прийнятим у суспільстві правовим або моральним нормам. Виявлені результати дослідження дозволили вивчити реальний стан цієї проблеми. Розроблена програма попередження девіантної поведінки стала доповненням до систематичної роботи щодо проблеми девіантної поведінки дітей та молоді.
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ВПЛИВ ІНТЕРНЕТУ НА ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ ТА ПІДЛІТКІВ
Проблема впливу Інтернету на особистість у сучасному суспільстві є актуальною. Це зумовлюється стрімким розвитком комп'ютерних технологій, що мають значний вплив на сучасних дітей та підлітків. Комп'ютери стають не тільки засобом зв’язку, але й інформаційним та розважальним ресурсом, а також мають виховний ефект. Саме це часто стає причиною тривоги у батьків, які вважають, що Інтернет, який є невід'ємною частиною дозвілля дитини, викликає залежність, змінює її психологічний та впливає на соціальний стан. 

Проблему Інтернет-залежності вивчають такі зарубіжні науковці, як К. Янг, Дж. Брунер, які наголошують на ризиках, що виникають у віртуальному світі. Російськими психологами О. Тихомировим, О. Арестовою, Л. Бабаніним проводяться дослідження структурних та функціональних змін в психічній діяльності людини при взаємодії з комп’ютером та Інтернетом. Українським педагогом О. Вакуленко Інтернет розглядається як особливий чинник впливу на формування способу життя особистості. М. Медведчуком розглядається Інтернет-середовище як один із засобів впливу на особистість користувача. Психолог В. Бондаровська визначила небезпеки інформаційно-комунікативних технологій та їх вплив на розвиток здібностей дітей. Соціолог О. Швед наголошує на ризики комерційної сексуальної експлуатації дітей в Інтернеті. Соціальний педагог Н. Сергєєва досліджує умови профілактики комп’ютерної адикції підлітків [1].

Метою дослідження – є теоретичне обґрунтування та експериментальна перевірка впливу Інтернету на виховання дітей і підлітків.

Для досягнення мети у процесі дослідження були використані такі методи як: теоретичний аналіз наукової літератури, анкетування.

Всесвітня мережа Інтернет – це один із соціальних інститутів, який тією чи іншою мірою виконує замовлення суспільства та окремих соціальних груп щодо певного впливу на населення в цілому, в тому числі й на окремі вікові та соціальні категорії. Вітчизняний науковець О. Вакуленко виділила два аспекти такого впливу:

- Інтернет істотно сприяє засвоєнню підлітками широкого спектру соціальних норм та формуванню у них ціннісних орієнтацій у сфері здоров’я, права, політики, економіки тощо;

- Інтернет фактично є своєрідною системою неформальної освіти та просвіти підлітків, яка дає можливість здобувати досить різнобічні, суперечливі, несистематизовані знання та відомості [2].

Сьогодні Інтернет став невід’ємною частиною нашого життя. Проте слід зазначити, що мережа Інтернет дає не тільки можливість для розвитку здібностей, покращення знань і розширення кола інтересів, але й містить у собі реальні загрози як для дорослих, так і для дітей. Інтернет-мережа досить сильно впливає на особистість та на процес формування її поведінки, а інформація в Інтернеті є недостатньо організованою та керованою.

Згідно з даними Українського науково-методичного центру практичної психології і соціальної роботи Інтернет викликає звикання чи навіть залежність. Найбільш вразливими є діти 11-17 років. Вони наштовхуються на такі ризики, як потрапляння у віртуальний світ, зменшення соціальних контактів, соціальну дезадаптацію, що може призвести до депресії та самогубства [3].

Нами було проведено констатувальний експеримент. У дослідженні, метою якого було вивчення ставлення дітей до комп’ютера та Інтернету і яке проходило у формі письмового опитування, взяли участь учні 8 класу Бердянського муніципального ліцею. Для цього нами була розроблена анкета, яка складалася з 10 питань, які містили 3 варіанти відповіді.

На основі отриманих результатів можна зробити наступні висновки: більшість вільного часу діти проводять в Інтернеті і вважають його корисним відкриттям, яке ні в якому разі, не має негативного впливу на їхнє виховання.

Отже, аналіз теоретичних джерел дає можливість дійти висновків, що Всесвітня мережа Інтернет може як позитивно, так і негативно впливати на підлітків. Неконтрольовані візити до віртуального простору можуть супроводжуватися зміною діяльності підлітків у Інтернет-мережі.
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РОЛЬ САМОСТІЙНОСТІ У ПРОФЕСІЙНОМУ САМОВДОСКОНАЛЕННІ СТУДЕНТІВ

Сучасній школі потрібен учитель, який би міг постійно, послідовно й безперервно вдосконалювати зміст і засоби своєї професійної діяльності, стати взірцем високої духовної та педагогічної культури. Успішне вирішення цього завдання можливе за умови готовності вчителя до самостійної роботи над собою, до усвідомленого й керованого ним професійного самовдосконалення.

Аналіз досліджень проблеми розвитку й саморозвитку особистості дає змогу стверджувати, що вона не нова в психолого-педагогічній науці. Але на сьогодні ще не достатньо розкрито роль самостійності у формуванні професійного самовдосконалення. 

Саме тому метою дослідження є по-перше, обґрунтування необхідності розвитку самостійності майбутнього фахівця як важливої складової професійного самовдосконалення, а по-друге – шляхи формування цієї якості. 

Професійне самовдосконалення майбутнього фахівця – це свідомий, цілеспрямований процес підвищення рівня своєї професійної компетенції і розвитку професійно значущих якостей відповідно до зовнішніх соціальних вимог, умов професійної діяльності і власної програми розвитку. 

Професійно-пе​дагогічне самовдосконалення майбутнього педагога відбувається у двох взаємопов’язаних формах – самоосвіті і самовихованні, які взаємно доповнюють один одного. Основним змістом самоосвіти є удосконалення наявних у студента знань, умінь і навичок з метою досягнення бажаного рівня професійної компетенції. Самовиховання виступає як активна, цілеспрямо​вана діяльність студента із систематичного формування і розвитку в собі позитивних та усунення негативних якостей особистості.

Якість особистості, яка забезпечує ефективний процес самоосвіти та самовиховання – є самостійність. 

Тому, суттєвим моментом забезпечення якості підготовки спеціалістів у вищому навчальному закладі має стати індивідуалізація навчання, підвищення активності студентів, поліпшення якості самостійної роботи, завдяки якій формується самостійність.

Індивідуалізація навчання починається з постановки навчальних завдань, які здатні викликати ті дії студентів, які відповідають їхнім типологічним особливостям. 

Активність як основа вияву всіх потенційних сил людини посідає особливе місце в структурі особистості [1]. Активність особи має певну спрямованість, вона не є випадковою. Саме спрямованість підносить активність до рівня діяльності. Діяльність у формі праці із самого початку характеризується як перетворююча активність, спрямована на зміну реальної дійсності. Ця якість активності двостороння – предметно-перетворююча і пізнавальна.

Пізнавальної активності студентів сприяє самостійна робота. Метою самостійної роботи є сприяння форму​ванню самостійності як риси особистості, яка реалізується у вміннях систематизувати матеріал, планувати, кон​тролювати і регулювати свою діяльність в навчанні і практично​му житті. 

Влучними є висновки Т. Сущенко, яка зазначає, що самостійність є одним з критеріїв активності особистості і від характеру та рівня її розвитку залежить рівень та характер активності і, навпаки, високий рівень внутрішньої активності пропонує той же рівень самостійності [2].
Мета викладача – дати установку та визначити напрями самостійної діяльності студента. Незважаючи на варіації кількісних співвідношень в обсягу на​вчального матеріалу, на нашу думку, мета викладання – це на меншому обсязі теоретичних знань дати більше можливості самостійно працювати для засвоєння навчального матеріалу. При цьому, чим вищою є якість (а не кількість) са​мостійної роботи студента, тим ефективнішим є засвоєння. Тому слід зважити на низку психологічних особ​ливостей студента як у виборі ним форми самостійної роботи, так і у способах оцінки його знань. 

Таким чином, професійне самовдосконалення майбутнього вчителя представляє собою свідому, цілеспрямовану діяльність щодо розвитку своєї професійної підготовки і професійно значущих якостей. Ефективність цього процесу залежить від розвитку самостійності, яка досягається індивідуалізацією навчання, підвищенням активності студентів, поліпшенням якості самостійної роботи. 
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ПРОБЛЕМА ПРАЦЕВЛАШТУВАННЯ МОЛОДИХ СПЕЦІАЛІСТІВ 
НА СУЧАСНОМУ РИНКУ ПРАЦІ

Працевлаштування молодих спеціалістів – головна рушійна сила сучасного світу. Покликанням молоді є формування майбутнього української держави, її розбудови, зміцнення, виведення на передові економічні, наукові, культурні рубежі. Однак із загальної чисельності незайнятих громадян 30% складають молоді люди у віці до 35 років. Молоді спеціалісти – це майбутнє нашої країни, які повинні бути потрібні на сучасному ринку праці, але не є такими. 

Таким чином, значної актуальності набуває визначення проблем соціального характеру, які пов'язані з працевлаштуванням молоді; з'ясування чинників, що перешкоджають інтеграції молоді у ринок праці, її адаптації до нового статусу – працівника.

Ступінь досліджуваності проблеми. Формуванням ринку праці фахівців з вищою освітою займаються такі дослідники як О. Грішкова [1], Н. Скрипник [3], І. Найда [2] та багато інших науковців. Аналіз приведеної літератури дозволяє зробити висновок, що досі не сформована єдина концепція працевлаштування як системи і не розроблені механізми вирішення даної проблеми.

Метою дослідження є виявлення основних проблем, які виникають у молодих спеціалістів в процесі виходу на ринок праці і працевлаштування. 

Молоді спеціалісти, які виходять на ринок праці після закінчення навчальних закладів, неминуче стикаються з певними труднощами.

Згідно статистичних даних в Україні функціонують приблизно 920 вищих учбових закладів (з них 350 університетів і академій). Тільки 19,5% молодих спеціалістів отримали напрямок на роботу з допомогою навчальних закладів. На нашу думку, значну перешкоду у працевлаштуванні випускників відіграє навчальний заклад, котрий не вважає проблему працевлаштування випускників своєю компетенцією. Ми вважаємо, що працевлаштування випускника – візитна картка ВНЗ, рейтинг якого має встановлюватися також за кількістю працевлаштованих випускників. Також не варто нехтувати досвідом інших розвинених країн, який може бути корисним для України.

Ще однією проблемою для випускників вузів є низький рівень заробітної плати, яку пропонують потенційні роботодавці обґрунтовуючи це слабкою конкурентоздатністю молодих спеціалістів, відсутністю практики та досвіду роботи. Відсутність джерела доходу в момент закінчення навчання змушує молодих спеціалістів на будь-яку низькооплачувану роботу, яка не відповідає їх потребам, інтересам і професійній підготовці. Рішення даної проблеми потребує часу. Якщо випускник влаштується на роботу за фахом, набереться певного досвіду роботи за своєю спеціальністю, як наслідок буде мати кар’єрний ріст і розраховувати на більшу заробітну плату.

Зростання пенсійного віку є також викликом для вітчизняного ринку праці. Реформа пенсійної системи, а саме зрівняння віку жінок і чоловіків до 60 років, а у подальшому і підняття його також має вплив на працевлаштування молоді. Сьогодні близько 25% пенсіонерів продовжують працювати, а це свідчить, що стільки ж робочих місць вже не доступні для молоді. Підвищення пенсійного віку ще більше загострить конкуренцію між цими двома категоріями працівників. За таких умов рівень офіційного безробіття серед молоді постійно зростатиме. Не зважаючи на соціальну напруженість молодим спеціалістам, щоб зайняти нішу на ринку праці, слід погоджуватися на, можливо, низьку заробітну плату, але враховуючи перспективність кар’єрного росту.

Висновки. Брак адекватної політики працевлаштування, недостатня увага до цього питання з боку держави, зростаючий рівень безробіття, відсутність попиту на молодих спеціалістів з боку підприємств, їх низька конкурентоспроможність, підвищення пенсійного віку та інші проблеми зумовили безробіття серед молодих спеціалістів в Україні.
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СУЧАСНІ ТЕХНОЛОГІЇ РОЗВИВАЮЧОГО НАВЧАННЯ У ПРОФЕСІЙНІЙ ОСВІТІ

Актуальність дослідження. Серед особистісно-орієнтованих технологій в сучасній педагогічній науці чильне місце посідає технологія розвивального навчання, яка стала предметом дослідження багатьох вітчизняних та зарубіжних вчених. Розвивальне навчання, за твердженням багатьох науковців та практиків, забезпечує інтелектуальний розвиток дитини, сприяє формуванню активного, творчого учня, який здатен працювати нестандартно, проявляти ініціативу, самостійність під час виконання різноманітних педагогічних завдань.

Ступінь досліджуваності проблеми. Проблема активних методів навчання розроблялася у працях І. Беха, Т. Іванова, Ж. Ликова, В. Фоменка,О. Бодальова, Н. Виготського, Г. Бобенка, І. Якиманської, В. Давидова, Б. Ельконіна та ін.

Мета – дослідження особливостей технології розвивального навчання учнів у професійній освіті (ПО).

Методи дослідження – аналіз психолого-педагогічної та методичної літературу з проблеми використання сучасних технологій розвивального навчання учнів у ПО.

Сутність дослідження. Однією з методологічних умов технології розвивального навчання, яка забезпечує управління процесом розвитку знань і різноманітних властивостей особистості учня в навчальному процесі, є організація самостійної навчальної діяльності із розв'язання цілої низки індивідуальних проблемних завдань [1]. Власна пошуково-творча діяльність учнів супроводжується розвитком мотивації навчально-пізнавальної діяльності та підготовкою до вибору професії; послідовним уведенням учнів у ситуації розв'язування складних творчих завдань, допомогою в оволодінні необхідними навичками навчальної праці та вольовими діями; "співтворчістю" і діалогом учителів і учнів у процесі розв'язування завдань, розвитком більш загальних умінь, більш складних структур розумової діяльності [2].

Інформатика як ніякий інший предмет спонукає до використання методик розвивального навчання, які містять спеціалізовані навчально-контролюючі програми:

1. На першому етапі вивчення базової частини курсу інформатики центральною складовою є алгоритмізація. На практичних заняттях відбувається початковий розбір завдань на рівні алгоритму з наступним самостійним доведенням його до необхідного результату. 

2. Наступний етап програми передбачає реалізацію учнями знань, набутих на першому кроці вивчення предмета. Для цього передбачено виконання ними великої кількості лабораторних робіт, звітність у вигляді письмових та усних заліків. Виконання лабораторних робіт передбачає самостійну реалізацію сформульованих завдань за допомогою відомих класичних алгоритмів.

3. Виконання кожної лабораторної роботи завершується її захистом, тобто кожен учень повинен довести самостійність виконання даної роботи і її глибоке розуміння. Захист завершених лабораторних робіт розвиває в учнів потенційні можливості до наукового діалогу уміння грамотно і лаконічно сформулювати, висловити та захистити свою думку.

4. Протягом усього курсу вивчення інформатики учні беруть участь у семінарських заняттях із творчими доповідями. Цей вид проведення уроку не меншою мірою спонукає їх до самостійного підбору та огляду існуючої інформації за обраною тематикою.

6. Застосування комп’ютерних тестових програми, які використовують елементи випадковості під час виведення запитань, дозволяють контролювати учня не лише на рівні тестів, а й на рівні уведення власних відповідей, привчають учнів до самостійності мислення, знімають психологічний бар'єр "учень-викладач". 

Основні висновки. Таким чином, розвивальне навчання передбачає педагогічно доцільну організацію навчального процесу, за якою учень отримує оптимальні умови для розумового розвитку відповідно до його навчальних можливостей. Навчально-контролюючі програми можна вважати підготовкою учня до самостійної, творчої реалізації своїх здібностей.
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ПІДГОТОВКА КЕРІВНИКІВ ЗНЗ ДО ІННОВАЦІЙНО-УПРАВЛІНСЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ
Удосконалення вищої педагогічної освіти і введення нових освітніх стандартів визначають пріоритетні завдання, що передбачає інноваційні процеси, які характеризуються модернізацією змісту і структури управлінської діяльності керівників загальноосвітніх навчальних закладів (ЗНЗ). Важливого значення набуває підготовка керівників ЗНЗ до інноваційно-управлінської діяльності, яка сприяє формуванню якостей лідера з урахуванням інноваційних змін.

Різні аспекти педагогічної та управлінської інноватики розглядались у працях Л.І. Даниленко, М.В. Елькін, В.М. Мадзігона, В.Ф. Паламарчук, А.І. Пригожина, О.Я. Савченко та ін. Загальні питання, пов’язані з розробкою системи управлінської діяльності керівників ЗНЗ досліджували В.І. Бондар, Г.В. Єльникова, Л.М. Калініна, В.В. Краєвський, В.Ю. Кричевський, Н.М. Островерхова, В.І. Маслов, М.М. Поташник, Г.М. Тимошко, В.О. Сухомлинський, Т.І. Шамова та ін. Проблеми дистанційного навчання представлено роботами В.Ю. Бикова, В.Г. Кременя, В.М. Кухаренко, В.В. Олійник та ін. 

Об’єкт дослідження – підготовка керівників загальноосвітніх навчальних закладів до інноваційно-управлінської діяльності.

Предмет дослідження – зміст, методи і форми підготовки керівників загальноосвітніх навчальних закладів до інноваційно-управлінської діяльності в умовах дистанційного навчання.

Мета дослідження полягає у науковому обґрунтуванні педагогічних умов підготовки керівників ЗНЗ до інноваційно-управлінської діяльності.

Мета дослідження визначає такі його завдання:

1. Здійснити теоретичний аналіз проблеми інноваційно-управлінської діяльності керівників ЗНЗ та підготовки до неї. 

2. Проаналізувати стан підготовки керівників ЗНЗ до інноваційно-управлінської діяльності в умовах дистанційного навчання.

3. Теоретично обґрунтувати структуру і зміст підготовки керівників ЗНЗ до інноваційно-управлінської діяльності в умовах дистанційного навчання.

4. Визначити показники і критерії підготовки керівників ЗНЗ до інноваційно-управлінської діяльності.

 У контексті дослідження інноваційно-управлінської діяльності, ми дійшли висновку, що в теорії педагогічної інноватики вона характеризується як одна з форм інвестиційної діяльності [1]. Отже, потребує певних матеріальних затрат. За своєю суттю інноваційна діяльність багатогранна. Відповідно і визначається не однозначно, що потребує від керівника ЗНЗ розуміння і врахування тенденцій розвитку сучасної освіти; самоосвіти, саморозвитку, самовдосконалення; самореалізації і, одночасно самоутвердження у професійній діяльності; врахування перспективних можливостей передбачуваних результатів моніторингу управлінської діяльності; знання сучасних технологій управлінської діяльності.

 Таким чином, у ході аналізу психологічної, педагогічної, управлінської літератури ми поділяємо точку зору Л.І. Даниленко, що інноваційно-управлінську діяльність керівників ЗНЗ доцільно розглядати як процес нововведень у традиційну систему, а також створення, використання інтелектуального потенціалу персоналу, „доведення нових оригінальних ідей до реалізації їх у вигляді готового продукту (послуги) на ринку праці” [1, с. 62]; „процес внесення інновацій у навчання, виховання й управління закладами освіти” [1, с. 62]; як одну з форм інвестиційної діяльності керівникка ЗНЗ [1, с. 65].
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ТЕХНОЛОГІЯ ПРОБЛЕМНОГО НАВЧАННЯ У ПРОФЕСІЙНІЙ ОСВІТІ

Актуальність дослідження. Необхідність в сучасному суспільстві спеціалістів, які б могли самостійно приймати рішення, обґрунтувати власну точку зору, були б винахідливими, заповзятливими, мобільними, людей які могли б проаналізувати ситуацію й знайти найбільш правильний і логічний розв’язок. Саме такі якості дає змогу сформувати проблемне навчання, воно допомагає у професійному становленні й розвитку особистості, надає можливість самостійного пошуку та відкриттів і, що найголовніше, забезпечує розвиток творчої активності, здатності до самонавчання й самоосвіти. 

Ступінь досліджуваності проблеми. Теорія проблемного навчання розроблялася у працях Л. Занкова, М. Данилова, І. Лернера, Дж. Дьюї, Дж. Брунера, В. Бертона, С. Рубінштейна, Л. Виготського, А. Леонтьєва та ін.

Мета – розкрити теоретичні основи технології проблемного навчання та визначити особливості її використання у професійній освіті.

Методи дослідження – аналіз, систематизація й узагальнення психолого-педагогічної літератури та практичного досвіду з проблеми дослідження.

Сутність дослідження. Проблемне навчання – це тип розвиваючого навчання, зміст якого представлено системою проблемних завдань різного рівня складності, у процесі вирішення яких учні опановують нові знання і способи дії [3].

Здатність чітко мислити, повноцінно логічно міркувати і ясно викладати свої думки в даний час необхідна кожному, тому в професійній освіті потрібно прагнути не просто передавати знання, які передбачені програмою навчання, а одночасно розвивати пізнавальну активність і творчу самостійність. Це актуалізує обрану проблему дослідження.

Основні переваги проблемного навчання полягають у тому, що воно розвиває розумові здібності учнів, як суб'єктів навчання; викликає інтерес до навчання і відповідно сприяє виробленню мотивів і мотивації навчально-пізнавальної діяльності; пробуджує їхні творчі нахили; має різнобічний характер; виховує самостійність, активність та креативність; сприяє формуванню всебічно розвинутої особистості, спроможної вирішувати майбутні професійні та життєві проблеми [3].

У професійній освіті розрізняють три основні форми проблемного навчання: 
· проблемне викладення навчального матеріалу;

· частково-пошукову діяльність;

· самостійну дослідницьку діяльність [2].

Специфіка цілей і методів проблемного навчання істотно змінює роль викладача в педагогічному процесі й зумовлює появу нових вимог до нього. Виділяють наступні основні задачі, які ставить перед викладачем проблемне навчання:

· інформативне забезпечення;

· напрям дослідження;

· зміна змісту і структури учбового матеріалу;

· заохочення пізнавальної активності учнів [1].

При аналізі якостей викладача, які є обов'язковими для впровадження проблемного методу, були відзначені наступні: гарне володіння навчальним матеріалом, гнучкість мислення, генерування нових ідей, високий інтелектуальний рівень, асоціативність мислення, здатність бачити проблеми, прагнення до самовдосконалення, здатність до прогнозування та оцінки, самокритичність, логічне запам'ятовування; концентрація уваги та ін.

Основні висновки. Проаналізувавши особливості та можливості застосування технології проблемного навчання у професійній освіті, ми дійшли висновку, що на сьогоднішній день дана технологія є однією з провідних і потрібних для розвитку майбутніх фахівців. Проте, дана технологія є доволі складною у застосуванні. Вона потребує великої майстерності, обізнаності від викладача. Під час навчання учні повинні бути активними й мати достатню теоретичну базу. Також, слід відмітити, що на даний момент проблемне навчання вимагає досконалішого вивчення, бо його основні положення ще недостатньо методично конкретизовані, не розроблені чисельні питання його раціонального застосування.
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ПРОФЕСІЙНО ВАЖЛИВІ ЯКОСТІ СУЧАСНОГО МЕНЕДЖЕРА ОСВІТИ

На початку ХХІ століття в системі освіти України відбулися зміни пов’язані з процесами демократизації та гуманізації управління. В результаті чого виявилася не підготовленість значної кількості кадрового складу управлінців до якісного керування освітніми установами. Однією із актуальних проблем сучасного менеджера є проблема професійного росту, підвищення рівня знань, вмінь та компетентності. Таким чином, постає необхідним формування такого типу менеджера освіти, що володіє новим мисленням і готовий до постійного самовдосконалення й саморозвитку, яке здійснюється на основі професійно важливих якостей.

 Визначення та формування професійно важливих якостей сучасного менеджера освіти є надзвичайно актуальним для підготовки нової генерації управлінців. 
Вивченню змісту професійно значущих якостей присвячені дослідження таких фахівців, як: Н. Кузьміна, Є. Зеєр, В. Кунтиш, В.Ройлян, І. Мартинюк.

Мета нашої роботи – визначити професійно важливі якості сучасного менеджера освіти. Під час дослідження були використані такі методи, як: аналіз наукової літератури для визначення понятійно-категоріального апарату дослідження; узагальнення та систематизація науково-теоретичних положень для розкриття сутності дослідження.

Професійно значущі якості – це особисті якості суб’єкта, які необхідні для успішного оволодіння професійними знаннями, вміннями й навичками, що визначають успішність навчання у встановлені терміни та ефективність професійної діяльності. Вони не є постійними, а розвиваються в процесі діяльності за наявності позитивних мотивів та спрямованості на цю професію [3]. 

Аналіз наукової літератури свідчить, що забезпечити високу ефективність у ринкових умовах може тільки професіонал, який володіє певними професійними якостями, інтегрованими управлінськими навичками, такими як: адаптаційна мобільність; контактність; стресостійкість; домінантність; рефлективність.

На думку Р. Кричевського, керівник високого рівня повинен мати високий інтелект, але це має бути інтелект не стільки теоретичний, скільки практичний. Він виділяє такі якості керівника, як домінантність, впевненість у собі, емоційна врівноваженість, стресостійкість, креативність, прагнення до досягнень, підприємливість, відповідальність, надійність у виконанні завдань, незалежність, товариськість [2]. 

Для успішної професійної діяльності менеджера необхідними є фізичне і психологічне здоров’я, високий рівень внутрішньої культури, чуйність, дбайливість, доброзичливе ставлення до людей, оптимізм, упевненість у собі [1]. Управлінську функцію мають забезпечувати: психологічна компетентність, розвинуті вольові риси, здатність до самоаналізу, самооцінки, прагнення зрозуміти позицію іншого, толерантність, уміння спілкуватися, висока комунікабельність, навички маніпулятивного спілкування, енергійність, розвинуте почуття гумору, вміння створювати психологічний комфорт для підлеглих, уміння запобігати конфліктам та вирішувати їх.

Таким чином, професійно важливими рисами майбутнього менеджера мають виступати: тактовність, емоційна стриманість і терплячість, розвинута комунікативна здібність, соціальна компетентність, самостійність, впевненість, самоконтроль, уміння керувати своїми емоціями та поведінкою. Аналіз наукової літератури дає можливість зробити висновок, що у багатьох авторів зустрічаються подібні риси як найбільш значущі для управлінця: інтелект, самостійність, активність, вміння працювати з людьми.
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РОЗВИТОК ОСВІТНІХ ІННОВАЦІЙНИХ ПРОЦЕСІВ

У ВИЩІЙ ШКОЛІ

Створення єдиного загальноєвропейського простору вищої освіти багато в чому пов’язане з його модернізацією, підвищенням вимог до якості навчання і підготовки кадрів, розумінням викладачами суті, тенденцій змін, що відбуваються. 
Розвиток інноваційних процесів і наукова підтримка інноваційної діяльності у сфері вищої освіти стають пріоритетними, тому виникає потреба в новому теоретичному осмисленні сутності, закономірностей виникнення та розвитку педагогічних інновацій, їх зв’язку з традиціями. 

Актуальність статті зумовлена необхідністю вирішення поданих суперечностей в освіті, пов’язаних з інноваційними процесами. 

Сьогодні необхідність розвивати інноваційні процеси у сфері вищої освіти признається на всіх рівнях системи освіти. Проте розробка і впровадження інновацій стикається зі значними труднощами. Відсутність матеріальної зацікавленості в інноваційній діяльності, роз’єднаність вузівських колективів, відсутність співпраці в інноваційних процесах, консерватизм частини викладацького складу, їх небажання міняти звичні форми і методи діяльності гальмують розвиток інноваційних процесів. Важливою перешкодою на шляху інновацій є недостатня емоційно-психологічна підготовка викладачів, відсутність матеріальної зацікавленості, низька мотивація викладачів до освоєння освітньої інновації. 

Серед учених, які вели дослідження у даному напрямку, слід відзначити праці І. Д. Беха, Л. І. Даниленка, І. М. Дичківської, М. В. Кларіна, О. М. Пєхоти, Л. С. Подимової, А. І. Прігожина, В. А. Сластьоніна, А. В. Хуторського. 

Метою статті є аналіз сутності й особливостей розвитку інноваційних процесів у вищій школі, видів інновацій, характеристика інноваційної діяльності викладача вищої школи

Інноваційний процес включає три складові, а саме: створення, освоєння, застосування нововведень. Це діяльнісно-управлінська категорія, яка констатує, що змінювати, як змінювати, для чого проводити зміни і як визначити їх оптимальність та ефективність. Можна виділити такі критерії інновацій: діяльнісний та системний характер, ефективність. Причому ключовим критерієм є ефективність. Будь-яка інновація покликана забезпечити ефективність освітнього процесу. Це дає підстави припустити, що інноваційний освітній процес – це освітній процес, у рамках якого здійснюється мінімально необхідна сукупність інновацій, яка дає змогу значно підвищити його ефективність [1 ]. 

Отже, інновації у вищій школі передбачають: 

1) організацію науково-дослідницьких та навчально-методичних робіт з проблем професійної освіти; 

2) вивчення, узагальнення та поширення кращого вітчизняного, європейського та світового досвіду в цій сфері; 

3) організація і проведення конференцій, семінарів, круглих столів , тренінгових курсів з інноваційних методик викладання гуманітарних дисциплін у непрофільному ВНЗ. Крім того, у ВНЗ України широко використовується рейтингова система контролю організації навчального процесу й оцінки знань студентів.

У галузі вищої освіти можна виділити такі види інновацій, які є необхідною умовою для конкурентоспроможності вищих навчальних закладів: 

– інновації в змісті вищої освіти; 

– інновації в педагогічному процесі; 

– інновації в організаційних структурах вищої освіти; 

– інновації в діяльності та відносинах між викладачами і студентами; 

– інновації у сфері освітніх послуг, розвиток співпраці з соціальними партнерами, замовниками кадрів; 

– інновації в галузі міжнародного співробітництва вищих навчальних закладів. [2].

До складу інноваційного процесу належать також наукові дослідження у сфері фундаментальних наук і проведення наукових досліджень прикладного характеру, які необхідно використовувати максимально ефективно. 

Інноваційні процеси розвиваються на різних рівнях системи вищої освіти і стосуються різних компонентів освітнього процесу. Слід наголосити на необхідності створення педагогічних умов (наявні умови можуть сприяти або перешкоджати інноваційному процесу), що забезпечують розвиток інноваційних освітніх процесів у вищої школі [1] .

Проведений аналіз поточної ситуації у системі вищої освіти України свідчить про невід’ємну її роль у побудові національної інноваційної системи. Завдання вищої освіти полягає в ефективній співпраці освітніх наукових шкіл з усіма елементами інноваційної системи для застосування нових знань, трансферу технологій, нарощування інтелектуального потенціалу, розвитку інноваційної інфраструктури тощо, що стане поштовхом до побудови в Україні економіки інноваційного типу. 
З метою активізації інноваційних підходів у вищій освіті потрібно: 

− розробити концепцію інноваційної моделі навчання у вищій освіті з використанням діяльнісно – орієнтованих технологій; 

− формувати новий зміст вищої освіти в системі безперервної освіти, забезпечувати розвиток дистанційного навчання, активніше запроваджувати в навчальному процесі сучасні інформаційні технології, створити єдину електронну освітньо-наукову мережу, освітньо – науковий портал; 

− поглибити інтеграцію вищої школи з наукою та виробництвом, забезпечити ефективний взаємозв’язок академічної, вузівської та галузевої науки; 

− розширити підготовку кадрів із спеціальностей, що забезпечують інноваційний розвиток національної економіки.

Отже, створюючи й удосконалюючи інноваційну інфраструктуру, охоплюючи інноваційною діяльністю підприємства регіону, розвиваючи інформаційні ресурси, залучаючи в регіон вітчизняних і закордонних інвесторів і активізуючи міжнародні контакти, науково-освітньо-інноваційний комплекс може стати одним з найважливіших факторів економічного й соціально-культурного розвитку території, і сприятиме формуванню відчутного синергетичного ефекту від впровадження інновацій. 
ЛІТЕРАТУРА

1. Гурье Л.И. Последипломное образование преподавателей вуза в условиях инновационных процессов / Л.И. Гурье. – Казань : Школа, 2008. – 224 с. 

2. Дичківська І.М. Інноваційні педагогічні технології : навч. посіб. / І.М. Дичківська. – К. : Акадаемвидав, 2004. – 352 с. 

Анастасія Ліконцева,
студентка 2 курсу факультету 
економіки та управління

Науковий керівник: Чернєга О.А.,
кандидат педагогічних наук, доцент(БДПУ)
ПСИХОЛОГІЧНІ МЕХАНІЗМИ ВИХОВАННЯ ТА САМОВИХОВАННЯ
Актуальність роботи обумовлена з одного боку нагальною потребою суспільства у гармонійно, всебічно розвинутих особистостях, професійно підготовлених фахівцях з освітою.З іншого боку, у природі людини закладено величезний потенціал, прагнення самовиховання і саморозвитку, які тимчасово з певних причин є прихованими часто від неї самої, і які потрібно знайти, пробудити, розкрити.

Метою дослідження виступає дослідження психологічногомеханізму виховання та самовиховання в навчальному процесі.

Виховання – це цілеспрямований і організований процес формування особистості.[1].

Самовиховання – свідома діяльність, спрямована на якомога більш повну реалізацію людиною себе як особистості.[2].

Вплив вчителя на учнів цілеспрямовано та регульовано здійснюється шляхом використання таких механізмів: переконування, навіювання, наслідування.

Мета переконування полягає в тому, щоб підвести дітей не тільки до розуміння певних положень, а й до внутрішнього їх прийняття.[3].
Навіювання (сугестія) – відбувається вплив передусім на почуття, а через них – на розум і волю особистості, внаслідок чого сприймання інформації з певного джерела досить некритичне й малоусвідомлене.[3].
Наслідування (імітація) – засвоєння індивідом способів поведінки на підставі спостереження за оточуючими.[3].
Виховання досягає успіху за умови, що воно переростає у самовиховання, коли учень перетворюється з об'єкта на суб'єкт виховання.

До основних способів самопізнання відносяться:

1. Самопізнання

2. Ставлення до себе

3. Саморегуляція

Ідеалом самовиховання є різнобічно розвинена, внутрішньо несуперечлива, психічно здорова і духовно багата особистість.

Застосування психологічних основ виховання та самовиховання в навчальному процесі дають позитивний результат.Використання психологічних механізмів виховання та самовиховання є дієвимзасобом досягнення певних педагогічних задач.
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НОВІ ПОДХОДИ ДО РОЗРОБКИ СТАНДАРТІВ ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ 
У КОНТЕКСТІ ЄВРОПЕЙСЬКОЇ ІНТЕГРАЦІЇ

Актуальність. Система підготовки кадрів в Україні сьогодні не дає змоги повною мірою дати молодим людям професійну освіту такої якості, яка задовольнила б потреби ринку праці. Роботодавці незадоволені якістю освіти випускників професійних навчальних закладів, а випускники часто не можуть знайти роботу з цієї причини. Така ситуація багато в чому зумовлена відсутністю єдиних, об'єктивних і обґрунтованих вимог до змісту і форм навчання майбутніх працівників, що відображають завдання трудової діяльності.

Для того, щоб забезпечити професійну освіту і навчання, що відповідає технологічному та економічному розвитку, необхідно постійно переглядати та оновлювати стандарти. 

Ступінь досліджуваності проблеми. Необхідно більш активно переходити до стандартів професійної освіти, орієнтованих на результат, у вигляді освоєних компетенцій. 

Освіта, що орієнтована на результат, базується на двох важливих чинниках: результати навчання встановлюються експертами галузі, тоді як успішність визначається тим, чи досягли вони цих результатів. Завдяки тому, що відповідні навчальні результати встановлюють представники роботодавців, навчальні програми відповідають сучасним вимогам робочого місця, а випускники мають більше шансів знайти роботу. Оскільки мета професійно-технічної освіти – забезпечити працевлаштування випускників, складовими її досягнення є залучення представників роботодавців, впровадження освіти, що орієнтована на результат та методик особистісно-орієнтованого навчання.

Освіта, орієнтована на результат, важлива для розробки стандартів професійної освіти і навчання тому, що завдяки їй випускники можуть на належному рівні демонструвати конкретні навички, яких вимагають роботодавці на місцевому та регіональному рівнях. 

Метою дослідження є виявлення основних проблем, які виникають в процесі розробки стандартів професійної освіти.

 Розробка програм професійно-технічної освіти має починатися з професійної специфікації, яка відповідає вимогам ринку праці. Професійну специфікацію визначають роботодавці та інші соціальні партнери, які більш компетентні в питаннях ринку праці. Навчальну специфікацію визначають фахівці в галузі освіти, соціальні партнери надають підтримку процесу освіти та його оцінюванню, надають консультації, виділяють місця для проходження практики на підприємствах, беруть участь в оцінці знань та вмінь [1].

Професійні стандарти є основою для формування галузевої рамки кваліфікацій, де кожен рівень кваліфікації описаний чітким набором вимог до знань, умінь та компетенцій працівників. Виявлення і опис функцій і вимог до якості їхнього виконання дає можливість обґрунтовано визначити рівні кваліфікації, що пов’язані не тільки з одержанням професійної освіти, і досвідом практичної роботи на підприємствах.

Для забезпечення нових підходів до розробки стандартів професійної освіти необхідне проведення навчальних семінарів для роботодавців, управлінців професійної освіти, педагогів з метою ознайомлення їх з новими підходами до розробки стандартів з урахуванням міжнародного досвіду у контексті європейської інтеграції.

Ринок праці потребує чіткості та об’єктивності у визначенні професійної здатності громадян до праці, їх професійної компетентності. Тому основна мета професійної освіти і навчання полягає у підготовці компетентних фахівців, які володіють адекватними уміннями і навичками для задоволення потреб ринку праці. Головне завдання професійної освіти – оволодіння учнями уміннями і навичками, знаннями і здатністю, що відповідали б потребам та вимогам ринку праці.

Висновки. Для забезпечення інтеграції системи професійної освіти України до загальноєвропейської важливо зрозуміти суть і напрями загальноєвропейских процесів і визначити перспективи розвитку з максимальним врахуванням власних інтересів і використанням усіх можливостей, що є для цього в системі професійної освіти України. 
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ДИДАКТИЧНЕ ПРОЕКТУВАННЯ НАВЧАЛЬНОГО ПРОЦЕСУ 
ЯК ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА

Актуальність. Сучасні проблеми у педагогічній теорії і практиці часто вирішуються шляхом створення і залучення до освітнього процесу інноваційних технологій та систем. Тому в останні десятиліття у педагогіці сформувався й інтенсивно розвивається новий напрям – педагогічне проектування. Тому актуальним є дослідження теоретичних та практичних аспектів упровадження технології проектування навчальної інформації викладачем ВНЗ у процесі професійно-педагогічної діяльності.

Ступінь досліджуваності проблеми. Розробка окремих аспектів досліджуваної проблеми знайшла своє відображення у роботах таких вчених як: О. Генисаретський, З. Мазур, О. Прикот, В. Безрукова, В. Монахов, Г. Муравйова, Н. Суртаєва, О. Коберника, Яковлевої,О. Анісімов, В. Безпалько

Мета дослідження: висвітлити та теоретично обґрунтувати технологію проектування навчальної інформації викладачем вищої школи в процесі професійно-педагогічної діяльності для забезпечення ефективної підготовки майбутніх фахівців різних галузей.

Методи дослідження: аналіз літературних джерел, спостереження, систематизація і узагальнення даних.

Тенденції розвитку сучасної педагогічної науки спонукають до детального аналізу і творчого переосмислення здобутків учених у галузі педагогічного проектування та оптимального використання освітніх інновацій у системі підготовки майбутніх фахівців, зокрема вчителів.

Якщо розглядати проектування у найширшому сенсі, тобто визначаючи його як соціокультурний феномен, то можна виділити основні аспекти, що формують про нього багатогранне уявлення. Такі аспекти вирізняє Г. Муравйова. Відповідно до її бачення проблеми, проектування – це:

– діяльність із перетворення природних явищ у штучні предмети і процеси, що задовольняють людські потреби;

– процес створення уявлення про об’єкт, що ще не існує;

– вибір способу дій, підготовчі дії. [4, с. 14].

Узагальнюючи даний комплекс аспектів, Г. Муравйова надає таке визначення категорії ,,проектування” – ,,це діяльність з осмислювання майбутнього перетворення дійсності з урахуванням природних і соціальних законів, на основі вибору і прийняття рішень” [4, с. 14].

Проектування є одним із способів інноваційної діяльності в освіті. Залучення поняття ,,проектування” до освітньої сфери, його адаптація до умов нового середовища, закономірна трансформація у поняття ,,педагогічне проектування” пов’язане з розв’язанням цілої низки методологічних проблем. Це зумовлено розширенням термінологічного апарату, необхідністю переосмислення уявлень про певні усталені категорії, їх співвідношення.

Ми схиляємося до твердження, що поняття ,,педагогічне проектування” може мати два можливі трактування – у широкому та вузькому розумінні. Відповідно, під педагогічним проектуванням у широкому розумінні мають на увазі конструювання теоретичних і нормативних моделей на основі ще більш загальної теорії. Педагогічне проектування у вузькому розумінні визначає створення конкретних проектів, які безпосередньо спрямовують практичну навчальну діяльність [4, с. 21].

У цілому схема педагогічного проекту включає в себе такі компоненти: виявлення проблем за їх спільними ознаками на основі аналізу інформації про середовище; фіксація рівневих параметрів результатів і порівняння їх із формами роботи; формування попередньої діагностичної гіпотези на основі первинної класифікації й обробки отриманої інформації; установлення зовнішніх і внутрішніх причин, що породжують проблеми і відхилення; визначення кінцевого результату і його остаточна інтерпретація [4, c. 25].

Досліджуючи питання проектування навчального процесу як педагогічної проблеми, можна виокремити два найбільш відомі підходи. Перший із них пов’язується з так званим розгорнутим перспективним плануванням, що передбачає складання календарного плану на довготривалий строк або планування системи занять із теми, підбір завдань, самостійних, контрольних робіт, засобів наочності. Другий підхід запропонований В. Монаховим і пов’язаний із власне проектуванням навчального процесу (а не плануванням). Сутність цього підходу полягає в попередньому аксіоматичному моделюванні навчального процесу у вигляді групи аксіом, що включає: аксіоми параметризації навчального процесу, аксіоми цілісності та циклічності навчального процесу; аксіоми технологізації інформаційної моделі навчального процесу. В. Монахов уперше побудував інформаційну модель навчального процесу, що включає п’ять основних параметрів. Кожен із цих параметрів представляє певну інформацію про навчальний процес, надаючи його завершений опис [3, с. 87 ]. 

Таким чином, на основі теоретичного аналізу літератури приходимо до висновку, що проектування навчального процесу – це важливий компонент професійної діяльності викладача, який включає педагогічні дії, що ґрунтуються на усвідомленні мети діяльності, способів, прийомів, методів і форм їх здійснення. А проектування навчального процесу майбутніх учителів є одним із шляхів реалізації сучасної парадигми педагогічної освіти та важливим засобом забезпечення єдності теорії і практики.Реалізація компонентів системи проектування забезпечить оптимальну організацію взаємодії учасників навчального процесу, зробить його регульованим і конкретизованим.
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УСПІШНЕ ПРАЦЕВЛАШТУВАННЯ ВИПУСКНИКІВ ВНЗ 

Актуальність. Значні зміни в українській економіці, зокрема її переорієнтація на інноваційну модель розвитку, в останні роки зумовила значне зростання попиту на освітні послуги та відповідне збільшення обсягів прийому до вищих навчальних закладів. Щороку зростає й чисельність ви​пускників ВНЗ, які вперше виходять на ринок праці. Такі молоді дипломова​ні фахівці, з відповідним рівнем професійно-освітньої підготовки, прагнуть працевлаштуватися за фахом на роботу, яка б відповідала їхнім вимогам. 

Ступінь досліджуваності проблеми. За останні роки в Україні спостерігається тенденція до збільшення кількості та глибини наукових дослі​джень з проблем молодіжного ринку праці. Обґрунтування методологічних підходів дослідження молодіжного ринку праці, аналіз чисельності і складу молоді на регіональних ринках праці, визначення чинників, які впливають на зайнятість молоді, аналіз тенденцій економічної активності молоді України, а також з'ясування причин її незайнятості висвітлено у працях В. Онікієнка, Л. Ткаченка, В. Кравченка, Е. Лібанової та ін. 

Метою даної роботи є аналіз факторів, які впливають на успішне працевлаштування молоді.
Сутність дослідження. Ус​пішне працевлаштування висококваліфікованої молоді – це вдалий старт у кар'єрному становленні особистості. Водночас, за умов незбалансованості по​питу та пропозиції робочої сили, недостатньої дієвості механізмів сприяння зайнятості молоді, невідповідності рівня освітньо-фахової підготовки части​ни випускників ВНЗ запитам ринку праці та деколи завищеними вимогами до них з боку роботодавців, виникають значні проблеми у процесі працевлашту​вання. Як наслідок, замість здійснення трудової діяльності за отриманою спе​ціальністю майже половина випускників ВНЗ щорічно перебувають у пошу​ках бажаного робочого місця. Відсутність перспектив працевлаштування іс​тотно впливає на мотивацію поведінки молодих людей, загострює взаємовід​носини у молодіжному середовищі і, як наслідок, може призвести до соціаль​ної дезадаптації та особистісної деструктивної поведінки [2].

Загалом з тлумаченням поняття працев​лаштування, ми виокремлюємо три форми працевлаштування за критерієм кількості суб'єктів, які беруть участь у процесі працевлаштування:

1. Самопрацевлаштування (самозайнятість) – у такій ситуації існує один суб'єкт працевлаштування, який поєднує у собі як роботодавця, так і пра​цівника, тобто працівник організовує власну справу і сам створює робо​че місце.

2. Працевлаштування без посередників – така форма передбачає наявність двох суб'єктів працевлаштування: роботодавця та потенційного праців​ника, інтереси яких збігаються під час реалізації трудових функцій.

3. Працевлаштування за допомогою посередників – у цьому випадку у про​цесі працевлаштування беруть участь три суб'єкти: роботодавець, потен​ційний працівник та посередники (різноманітні установи та організації, які надають послуги та допомогу у працевлаштуванні), дії всіх трьох суб'єктів спрямовані на забезпечення трудової зайнятості [3]. 

Основні висновки. Процес пра​цевлаштування віддзеркалює взаємодію ринку праці та ринку надання освіт​ніх послуг, при цьому освітньо-професійна підготовка молоді повинна відіг​равати вирішальну роль у забезпеченні зайнятості молоді. Водночас основни​ми напрямками практичного вирішення проблеми нераціонального викорис​тання освітньо-професійного потенціалу випускників ВНЗ є розроблення та реалізація державних програм сприяння зайнятості високоосвіченої молоді, яка вперше виходить на ринок праці. 
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ПРОБЛЕМАТИКА ЗАСТОСУВАННЯ КОМП’ЮТЕРІВ У ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ ЕКОНОМІЧНИХ ДИСЦИПЛІН
На початку XXI століття відбуваються глибокі перетворення у всіх сферах громадського життя. Глобалізація економіки, використання новітніх технологій у виробництві і комунікаціях принципово змінили розвиток суспільних потреб і умов для їхнього задоволення. Сучасний етап розвитку інформаційної цивілізації жадає від кожної країни відповідної перебудови системи використання новітніх досягнень інформаційних технологій при вивченні економічних дисциплін.

Удосконалювання методів і засобів сучасних персональних комп’ютерів створюють реальні умови для їхнього використання в системі утворення з метою розвитку творчих здібностей людини на кожнім кроці його життя. Але використання комп’ютерів у навчальному процесі створюють і свої психолого-педагогічні проблеми.

З новими комп'ютерними інформаційними технологіями ми сьогодні зв'язуємо реальні можливості побудови відкритої системи утворення, у якій кожна людина може вибрати свою траєкторію навчання. Використання комп'ютерів сприяє індивідуалізації навчального процесу за рахунок програмування й адаптації навчальних програм. Індивідуалізації навчального процесу допомагає також використання формалізованих методів соціоніки і психології.

Необхідність застосування обчислювальної техніки в утворенні зараз ні в кого не викликає сумніву, однак не усі задумуються над тим, що використання комп'ютерних інформаційних технологій не тільки удосконалює навчальний процес, але і формує особливе сприйняття людиною навколишнього середовища, у якій присутні об'єкти фізичної реальності поряд із представленнями про них у людській свідомості й у системі представлень в інформаційному просторі. При цьому в людській свідомості реалізується взаємодія між психічними і кібернетичними просторами, що складає тих цікавих і таємниче, що вимагає визначених досліджень. Соціально–філософський аспект комп'ютеризації розглядали вчені Ю. Абаков, Г. Смирнова, В. Венда, К. Зуєв, В. Винокуров, А. Ракітов, Т. Андріанова, А. Самарський, Г. Смолян та інші. Не менше значення приділяється гуманітарному аспекту комп'ютеризації. Серед учених, які займалися цією проблемою, – А. Глинн, Д. Равич, В. Зінченко, Ю. Сачков, М. Новік, Д. Поспєлов. З думкою В. Зінченко можна погодитися в тому плані, що обчислювальна техніка, яка увійшла в усі сфери людського життя, створює все нові форми людської діяльності, як окремого індивіда, так і в цілому всього нашого суспільства. Саме цей чинник значною мірою впливає на психологію людини (до його когнітивної, операційно–технічної сфер, до мотивації, до здібностей та ін.). Зрозуміло, якщо такий вплив на психіку людини не враховувати при використанні комп'ютерів у процесі навчання, розробці програмних продуктів, то це може негативно відбитися на розвитку особистості. В цьому випадку можна погодитися з думкою: «...засоби інформатики кардинально змінюють предмет людської діяльності. Вона ніби втрачає свою онтологію і стає «гносеологічною». Це діяльність не з предметами, а з різними формами їх, модельного, знакового, символічного відображення. В такій ситуації можлива втрата не тільки побутового, предметного характеру діяльності, а й викривлення її суті, яка прискорена в бутті».[1]

Деякі психологи відзначають, що в наше сторіччя техніки і новітніх інформаційних технологій слід говорити не тільки про соціальні, а й актуальні теми психологічних наслідків комп'ютеризації (О. Тихомиров, Н. Тализіна, Л. Федоров та Ін.). Відомий психолог О. Тихомиров виділяє такі психологічні проблеми застосування, що необхідно враховувати: «1) вплив інформатики, обчислювальної техніки, засобів автоматизації на психіку людини; 2) вплив їх на психологічну науку, що вивчає закони психічного життя; 3) використання наукових психологічних знань у працях з інформатики та обчислювальної техніки».[2]

Отже, комп’ютеризація має як позитивні так і негативні фактори, але я вважаю, що вона є необхідним впровадженням в навчання. Застосування комп’ютерів під час вивчення економічної теорії дає змогу поєднати високі обчислювальні можливості у процесі дослідження різноманітних функціональних залежностей, звільнивши учнів від рутинних обчислень, з перевагами графічного подання інформації, розвитку геометричної інтуїції, графічних навичок, евристичної діяльності, врахування індивідуальних здібностей і можливостей учнів.
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ПРОФЕСІАНАЛІЗАЦІЯ ЯК ПРОЦЕС ПІДВИЩЕННЯ ЕФЕКТИВНОСТІ ДЕРЖАВНОЇ СЛУЖБИ В КОНТЕКСТІ ЄВРОПЕЙСЬКИХ СТАНДАРТІВ
Актуальність. Підвищення ефективності діяльності органів державної влади безпосередньо пов’язане з удосконаленням системи державної служби. У процесі розвитку України як незалежної держави в нових умовах демократії, економічної, політичної конкуренції та європейської інтеграції нагальним питанням виявляється формування стабільного і професійного корпусу державних службовців, здатних результативно та якісно виконувати завдання і функції держави.

Ступінь досліджуваності проблеми. Згідно з енциклопедією соціології для процесу придбання людиною професії та включення її до професіонального середовища існує особливий термін – професіоналізація. Об’єктивні умови професіоналізації – це, насамперед, рівень суспільного розподілу праці та відповідне йому багатство форм кваліфікації. Маючи об’єктивну виробничу основу, професіоналізація означає інтенсивне зростання специфічних особових орієнтацій, “прив’язуючи” кожного робітника до конкретного виду діяльності. Поглиблюючи спеціальну підготовку, людина розвиває свою зацікавленість у даній роботі, прагне до підвищення змістовності праці. Таким чином, професіоналізація, якщо розглядати її як загальне явище, являє собою реальний прогрес щодо відношення до праці [1]. 

О. Оболенський, В. Сороко визначають професіоналізацію державної служби як сукупність взаємопов’язаних та взаємообумовлених соціальних інститутів, яка забезпечує формування, виявлення та розвиток особистості, надання їй допомоги у професійному самовизначенні та професійній самоідентифікації, у застосуванні та формуванні професійного досвіду. Під професійним самовизначенням розуміється вибір особою сфери діяльності, професії; під професійною самоідентифікацією – самооцінка відповідності своїх здібностей, потенційних можливостей [2, с. 21].

Мета і методи дослідження. Метою даної роботи є аналіз особливостей професіоналізації, як процесу підвищення ефективності державної служби.
Головним завданням професіоналізації державної служби є підвищення якості надання управлінських послуг, упровадження серед державних службовців основних принципів управління, кодексу етики та професіоналізму. Результат професіоналізації буде найбільш ефективним, якщо вона охоплює верхні позиції, тобто керівництво органу влади, і далі впроваджується вниз ієрархічними сходами. З метою визначення шляхів удосконалення державної служби в Україні відповідно до загальних засад її функціонування у державах Європейського Союзу підписано Указ Президента України від 05.03.2004 № 278/2004 “Про Концепцію адаптації інституту державної служби в Україні до стандартів Європейського Союзу”. Одним з пріоритетних напрямів Концепції визначено професіоналізацію державної служби і зазначено, що суттєвою умовою для забезпечення високої професійності має стати розширення можливостей для навчання державних службовців, зокрема, на основі застосування дистанційного навчання, проведення регулярних обмінів досвідом між державними службовцями та обговорення актуальних проблем державного управління, застосування новітніх технологій у цій сфері [3]. 
Висновки. Таким чином, професіоналізація кадрового забезпечення державної служби являє собою системне соціальне явище та діяльнісний процес якісних та кількісних змін у професіональній сфері державних службовців. Поєднуючи такі складові як розвиток професії, становлення державного службовця як фахівця-професіонала та становлення державних службовців як специфічної соціально-професійної групи, професіоналізація є інструментом державної кадрової політики. Позитивну роль у конструюванні системи професіоналізації державної служби України може зіграти міжнародний досвід, насамперед, країн Європейського Союзу. Впровадження європейських стандартів державної служби, орієнтація на якість надання послуг населенню призведуть до вдосконалення державного апарату, становлення професійної, політично нейтральної та авторитетної державної служби.
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ВИКОРИСТАННЯ ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ У ПРОФЕСІЙНІЙ ПІДГОТОВЦІ СТУДЕНТІВ

Інформатизація освіти в Україні – один з найважливіших механізмів, що охоплює основні напрямки модернізації освітньої системи. Сучасні інформаційні технології відкривають нові перспективи для підвищення ефективності освітнього процесу. Змінюється сама парадигма освіти. Велика роль надається методам активного пізнання, самоосвіті, дистанційним освітнім програмам.
В останні десятиліття швидко розвиваються науково-методичні основи дистанційного навчання. Нині досліджено напрями підвищення ефективності навчання з використанням інформаційних технологій. Незважаючи на велику кількість досліджень сучасна дистанційна освіта в Україні нагадує традиційні форми заочного навчання, не розкриваючи всіх можливостей використання принципово нових форм і методів навчання [1].
Мета: теоретично обґрунтувати особливості дистанційного навчання у професійній підготовці студентів, вказати його недоліки в сучасному стані навчання в Україні.

Дистанційне навчання – це технологія, що базується на принципах відкритого навчання, широко використовує комп'ютерні навчальні програми різного призначення, сучасні телекомунікації для одержання навчального матеріалу та спілкування.
Сучасні комп’ютерні телекомунікації здатні забезпечити передачу знань і доступ до різноманітної навчальної інформації іноді ефективніше, ніж традиційні засоби навчання. Експериментально підтверджено, що якість і структура навчальних курсів, так само як і якість викладання при дистанційному навчанні, часто набагато краща, ніж при традиційних формах навчання. Нові електронні технології, такі як інтерактивні диски, електронні дошки оголошень, мультимедійний гіпертекст, доступні через глобальну мережу Інтернет, не тільки можуть забезпечити активне залучення студента в навчальний процес, а й дозволяють керувати цим процесом на відміну від більшості традиційних навчальних середовищ.
При дистанційному навчанні суб’єктами в інтерактивній взаємодії виступають викладачі і студенти, а засобами здійснення подібної взаємодії є електронна пошта, телеконференції, діалоги в режимі реального часу тощо.

Дистанційне навчання – це така організація навчального процесу, у якій основна увага приділяється самостійному навчанню студента. Така форма навчання характеризується тим, що студент і викладач часто віддалені один від одного в просторі або в часі. За допомогою засобів телекомунікації студенти та викладачі мають можливість здійснювати діалог між собою. Дистанційне навчання дає змогу вчитися жителям регіонів, де немає інших можливостей для професійної підготовки або отримання якісної вищої освіти, немає університету потрібного профілю або викладачів необхідного рівня кваліфікації [2].
Головною проблемою розвитку дистанційного навчання є створення нових методів і технологій навчання, що відповідають телекомунікаційному середовищу спілкування. На зміну колишньої моделі навчання повинна прийти нова модель, заснована на наступних положеннях: в центрі технології навчання – студент; суть технології – розвиток здатності до самонавчання; в основі навчальної діяльності – співробітництво.

Успішне створення і використання дистанційних навчальних курсів має починатися з глибокого аналізу цілей навчання, дидактичних можливостей нових технологій передачі навчальної інформації, вимог до технологій дистанційного навчання з погляду навчання конкретним дисциплінам, коригування критеріїв навченості.

Таким чином, дистанційна освіта відкриває студентам доступ до нетрадиційних джерел інформації, підвищує ефективність самостійної роботи, дає абсолютно нові можливості для творчості, знаходження і закріплення різних професійних навичок, а викладачам дозволяє реалізовувати принципово нові форми і методи навчання із застосуванням концептуального і математичного моделювання явищ і процесів [3].
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